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El Expediente N° 647.142-CPE-11; y
CONSIDERANDO:

Que por el mismo se tramita la aprobacién del Disefio Curricular Provincial para la
Formacion Docente Inicial del Profesorado de Artes Visuales;

Que por Resolucién N° 2704 de fecha 21 de noviembre de 2011, Resolucién N° 0356
de fecha 07 de marzo de 2012 y Resolucién N° 0357 de fecha 07 de marzo de 2012, emanadas de la
presidencia de este organismo, se aprobaron el Disefio Curricular Provincial para la Formacion
Docente Inicial del Profesorado de Artes Visuales y ratificada por Acuerdo N° 070/12;

Que el Articulo 37° de la Ley Nacidnal NP° 26.206, en concordancia con el Articulo 67°
de la Ley de Educacién Provincial N° 3305, establece que el Estado Nacional y las provincias
tienen competencia en la planificacién de las ofertas de carreras y en los Disefios Curriculares
relativos a los Institutos de Educacién Superior bajo su dependencia;

Que la mencionada Ley determina en su Articulo 71° la Formacién Docente, tiene la
finalidad de preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y
valores necesarios para la formacion integral de las personas, el desarrollo nacional y la
construccion de una sociedad mds justa;, promoverd la construccion de una identidad docente
basada en la autonomia profesional, el vinculo con la cultura y la sociedad contempordnea, el
trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza en las posibilidades se aprendizaje
de los alumnos;

Que en su Articulo 75°, el mismo instrumento legal establece que: La Formacion
Docente tendra una duracién de CUATRO (4) arios;

Que la elaboracion del Disefio Curricular del Profesorado de Artes Visuales respeto6 las
consideraciones de la Resolucién del CFE N° 24/07, donde se fijan los lineamientos Curriculares
Nacionales para la Formacién Docente Inicial y las Resoluciones del CFE N° 74/08 y N° 183/12
donde se establecen las titulaciones para las carreras de Formacion Docente con la finalidad de
ordenar las titulaciones y sus habilitaciones;

Que por Resolucién Ministerial N° 1588/12 establece los requisitos y procedimientos
para la solicitud de la validez nacional de los titulos y certificados correspondientes a estudios
presenciales de Formacién Docente para todos los niveles y modalidades previstos en la Ley de
Educacién Nacional N° 26.206;

Que en el marco de los Acuerdos Federales mencionados y la clausula tercera de las
Actas Acuerdos de fecha 31 de octubre de 2012 suscriptas con todas las jurisdicciones los nuevos

disefios curriculares y/o las renovaciones de validez para la cohorte 2017, se constituyeron

comisiones internas en los Institutos de Educacién Superior involucrados, conformada por docentes

. ,\\\_.», de los mismos, para la construccién del nuevo Disefio Curricular en acuerdo con las exigencias y
\
(R4 ..
AN :
.\» \ equisitos federales;

Que los nuevos Disefios Curriculares responden a la politica provincial de
mpafiamiento y fortalecimiento de las trayectorias estudiantiles en la formacién docente;

Que el presente Disefio Curricular Provincial cumple con los requerimientos de las // /

2888



PROVINCIA DE SANTA CRUZ
Consejo Provincial de Educacion

normas precedentes;

Que el Disefio Curricular sefialado tiene una carga horaria de DOS MIL
NOVECIENTAS VEINTIUN (2.921) horas | reloj, incluyendo los espacios de definicién
institucional;

Que por lo expuesto, corresponde dejar sin efecto el Anexo I de la Resolucién N°© 2704
de fecha 21 de noviembre de 2011 y parcialmente el Acuerdo N° 070, de fecha 26 de abril de 2012;

Que en virtud de diligenciar el presente tramite, se debe dictar el instrumento legal
pertinente, sujeto a ratificaciéon del Consegjo Provincial de Educacion, conforme lo establece el
Articulo 192° inciso e) de la Ley Provincial 3305;

Por ello;

EL PRESIDENTE DEL CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

RESUELVE:
ARTICULO 1°.- DEJAR SIN EFECTO en todas sus partes ¢l Anexo I de la Resolucién N° 2704
de fecha 21 de noviembre de 2011 y parcialmente el Acuerdo N° 070, de fecha 26 de abril de 2012,

por los motivos expuestos en los considerandos de la presente.-

ARTICULQ 2°.- APROBAR el Disefio Curricular Provincial para la Formacién Docente Inicial

del Profesorado de Artes Visuales que como Anexo, forma parte integrante de la presente.-
ARTICULO 3°- DETERMINAR que la denominacién del titulo que serd otorgado a quienes

cumplimenten dicha formacién seré: “Profesor/a de Artes Visuales”.-

ARTICULO 4°.- SOMETER a ratificacién del Consejo Provincial de Educacién la presente en

cumplimiento a lo establecido en el Articulo 192° inciso €) de la Ley Provincial 3305.

ARTICULO 5°.- REMITIR copia de la presente al Referente Jurisdiccional de Validez Nacional,

quién remitird al Ministerio de Educacién y Deporte de la Nacién a los efectos de tramitar la

Validez Nacional del Titulo.-
ARTICULO 6°.- NOTIFICAR por la Direccién Provincial de Educacién Superior al Instituto

Provincial de Educacién Superior Caleta Olivia y al Conservatorio Provincial de Musica.-

ARTICULO 7°.- TOME RAZON Secretaria de Coordinacion Educativa, Direccién Provincial de

Planificacién Estratégica, Direccién Provincial de Educacién Superior, Direccién General de
Educacién Artistica, Direccién de Registro de Titulos, Certificaciones y Equivalencias, Centro de

Informacién Educativa, Direccién Provincial de Recursos Humanos de este organismo, cumplido,
ARCHIVESE.-

MAVIS S. FE DEZ
Secretaria General

RESOLUCION
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DISENO CURRICULAR PROVINCIAL
PARA LA FORMACION DOCENTE INICIAL
PROFESORADO DE ARTES VISUALES
SANTA CRUZ

El presente documento es producto del trabajo colectivo y colaborativo del equipo docente de los
Profesorados de Artes Visuales del Conservatorio Provincial de Musica “Rvdo. Padre Eugenio Rosso” y

del Instituto Provincial de Educacion Superior Caleta Olivia.

Dicha tarea se llevé adelante en jornadas mantenidas durante el segundo cuatrimestre 2015 y los
meses de junio y octubre de 2016, para lo cual fue convocada una comisién ad-hoc especifica. Esta realiz6
consultas al interior de las instituciones, reorganizd la tarea desde las autoridades institucionales y la

eleccion de referentes para las sucesivas reuniones provinciales.

En todas estas instancias se reflexiond y se puso en cuestion la implementacién a lo largo de estos
afios del Disefio Curricular vigente, tanto en su dimensidn prescriptiva, como asi también en relacion con
las practicas de ensefianza que efectivamente se desarrollaron a lo largo del tiempo. El anélisis se realiz6 a
la luz de los documentos del Instituto Nacional de Formacién Docente, la evaluacion de la COFEV y de

los resultados de evaluaciones de los Disefios Curriculares.

Las unidades curriculares del Campo de la Formacion General y los lineamientos generales del Campo de
la Practica se toman de los Disefios Curriculares de la Formacién Inicial: Profesorado de Educacion
Primaria y Profesorado de Educacién Inicial (Resolucion CPE N° 3078/15 'y 3017/15, realizando las
modificaciones pertinentes los docentes del Conservatorio Provincial de Musica y del Instituto Provincial

de Educacion Superior Caleta Olivia.

Docentes participantes:

IPES CALETA OLIVIA

Prof. Elena Carpio y Prof. Enrique Alastuey
CONSERVATORIO PROVINCIAL DE MUSICA

Prof. Carlos Catrihuala

Colaboradores: Prof. Daniel Busquet y Prof. Mercedes Mosso

En el proceso de consulta participaron los siguientes profesores por el CPM: Araya Mariana, Botella
Marcela, Camerieri Valeria, Cornejo Pedro, Fabres Ja{vier, Garcia Almazan Carla, Giuliano Natalia,

Godoy Luisa, Ibafiez Vanina, Landaburo Norma, Opacak Andriana, Perez Bravo Alejandra, Pizarro

Mackenzie Marcela, Sueldo Norberto, Valenzuela Valeria, Valenzuela Daniela, Viel Patricia, Villarroel

cmbAlejandra y el estudiante Mauricio Garcefa.
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1. Denominacion de la carrera. PROFESORADO DE ARTES VISUALES

2. Titulo a otorgar. PROFESOR/A DE ARTES VISUALES

3. Duracién de la carrera en afios académicos.: Cuatro afios académicos.
4. Carga horaria total de la carrera: 2921.4 horas reloj

S. Condiciones de ingreso:

El ingreso al Profesorado de Artes Visuales se regira bajo las condiciones establecidas en el Acuerdo

248/10 CPE o normativa vigente.
Taller de ingresantes.

En primer afio, se presenta un taller de ingresantes a cargo de todos los profesores de primer afio en un

espacio de trabajo colaborativo.

Este taller serd definido de acuerdo al reconocimiento anual de las caracteristicas y necesidades de los
alumnos ingresantes por parte del equipo docente. El sentido del taller de ingreso se articula con las demas
instancias de apoyo y orientacion académica de los alumnos, sus contenidos no son fijos sino que variaran

y se renovaran anualmente segun el analisis y evaluacion institucional.
6. Marco de la Politica Educativa Nacional y Provincial para la Formacién Docente.

La normativa en la que se enmarca el Disefio Curricular de la Formacién Docente Inicial se constituye a
partir de las bases constitucionales y legales del Estado Nacional, propias de una sociedad democratica.
Democracia entendida como forma de vida que implica el compromiso de un estado de derecho de darle
contenido sustancial a través de la definicion y sistematizacion de politicas por parte de sus gobernantes.
Se toma como punto de partida la Constituciéon Nacional que en sus articulos 5, 14 y 75 inciso 18,
determinan los principios en los que se basa el sistema educativo. Estos articulos delinean las notas
caracteristicas de la educacion de nuestro pais: el federalismo, la libertad de ensefiar y aprender; la
participacion y el pluralismo; la unidad y la apertura; notas que son reafirmadas en los articulos 3, 81, 82y

83 de la Constitucién Provincial.

La Ley de Educacién Nacional N° 26.206, en su Capitulo 1, regula el ejercicio del derecho de ensefiar y
aprender consagrado por el articulo 14 de la Constitucién Nacional y de los tratados internacionales
incorporados a ella. Determina que la educacién y el conocimiento son un bien publico, un derecho
personal y social garantizado por el Estado para construir una sociedad justa, reafirmar la soberania e
identidad nacional, profundizar el ejercicio de la ciudadania democratica, respetar los derechos humanos y
libertades fundamentales y lograr el fortalecimiento del desarrollo econémico-social de la Nacidn.

Asimismo se plantea que el Estado Nacional, las Provincias y la Ciudad Auténoma de Buenos Aires

tienen la responsabilidad principal e indelegable de proveer una educacién integral, permanente y de

calidad para todos/as los/as habitantes de la Nacion garantizando la igualdad, gratuidad y equidad en el

brando a ella la profesionalizacién.
j

17 11 .
'{ co legal nacional se completa con las Resoluciones del CFE N° 241-05; 251-05; 24-07; 74-08; 30-

i

exos [ yII, 134-11; 167-12 y 1588-12 respondiendo a la condicién federal de la construccion de las
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politicas educativas en el ambito del Ministerio de Educacién de la Nacién, del Consejo Federal de
Educacién y del Instituto Nacional de Formacién Docente. “Nuestro pais enfrenta una serie de desafios
que convierten a la educacién en unas de las herramientas politicas cardinales en la construcciéon de una
sociedad mas justa e igualitaria....La existencia de un sistema formador constituye una condicién de esta
igualdad y esta justicia. Esto es posible en la medida en que el Estado tiende hoy al desarrollo de politicas
publicas de mediano plazo orientadas a la superacion de la fragmentacion social que marcé y todavia
marca a la sociedad argentina. Al reponer el mediano plazo como norte de la construccién politico-
institucional, el pensamiento en perspectiva y la planificacion estratégica se nos imponen como marco

para la consolidacion del sistema formador docente”

Por su parte la politica piblica educativa de la Provincia de Santa Cruz fija como uno de sus propdsitos
desarrollar estrategias que permitan compensar las desigualdades sociales, de género y regionales, a los
fines del logro de justicia educativa asociado a la necesidad de profundizar politicas que tiendan a
jerarquizar, profesionalizar y mejorar las condiciones materiales y culturales del trabajo docente,
promoviendo renovacion pedagdgica en la formacion docente inicial y permanente. Con la conviccion que
la educacién es la herramienta que posibilita el desarrollo social, individual y colectivo, econémico y
politico se plantea crear las mejores condiciones para quienes se educan marcando una posicién respecto

de la inclusion en el sistema educativo que se asume como un deber del Estado.

En este marco, se plantean lineas y acciones dirigidas a superar diferencias y fragmentaciones que
acumulen diversos aportes, recursos y experiencias con el objeto de reconstruir el sistema de formacion
docente configurando un sistema integrado y cohesionado con diferentes instituciones y ambitos de
formacion. Por ello se impulsa la conformacién de un espacio de articulacién entre

institutos de nivel superior y universitario donde se atienda tanto a la formacién de los agentes del sistema
educativo como a la produccion de conocimientos y de aportes para el desarrollo de la educacién en las

escuelas.

7. Fundamentacién pedagoégica de la propuesta curricular. -

7.1. MARCO GENERAL DEL CURRICULUM.

La evaluacion y modificacion del Disefio Curricular se da a partir de la participacién reflexiva y critica de
docentes de la carrera implementada a partir del afio 2011. Se analizaron el disefio vigente, las
evaluaciones nacionales, jurisdiccionales, como asi también las evaluaciones y opiniones de los alumnos y

egresados entre las cohortes 2011 a 2015.

7.2. El Sistema Formador

La Formaci6n Docente tiene como principal funcion la Formacién Inicial y Permanente de profesionales

de la educacion. La docencia es una profesién que hace de los saberes y de la transmisién cultural su
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La articulacion entre la Formacion Docente Inicial y la Formaciéon Docente Continua llevada a cabo en los
ultimos afios, mediante la ampliaciéon de funciones de las instituciones formadoras de docentes, es
analizada en la Res. CFE N° 30/07 en su anexo N°l que expresa: para “evitar la superposicion de
esfuerzos para cubrir las mismas necesidades o para evitar que algunas necesidades del sistema queden
siempre vacantes, serd necesario considerar la ampliacion y diversificaciéon de funciones en la escala del
sistema formador, y no sdlo de cada una de las instituciones”. Estos aspectos dependeran de las
respectivas previsiones en cuanto a condiciones institucionales y laborales que la ampliacién de funciones
requiera tanto a nivel nacional, jurisdiccional como institucional, segiin lo proyecta el Plan Nacional de la

Formacién Docente 2012- 2015, Res. CFE N° 167/12.

La revision de la Formacién Docente que se inscribe hoy en el proyecto de superar la fragmentacion, tanto
del sistema formador como del sistema educativo, concibe la tarea docente como aquella que no se agota
en la transmision de los conocimientos curriculares sino en la invencion de un espacio comiin donde ese

proceso sea posible.
7.3.  LaFormacién Docente Inicial

La formacion de los docentes es un proceso permanente que acompaifia todo el desarrollo de la vida
profesional. En este marco la formacién inicial tiene una importancia sustantiva ya que genera las bases
para la intervencion estratégica en sus dimensiones politicas, socio-cultural y pedagdgicas en las escuelas
y en la ensefianza en las aulas.

Resulta posible hipotetizar respecto del papel fundamental que cumplen las distintas instancias de
formacidn, en la configuracién y en la internalizacion de las imagenes sobre las mejores maneras de dictar
clase (De Tezanos, 1985) y sobre el deber ser docente. Si se agrega a ello, que los aspirantes a la docencia
y los docentes son pocas veces conscientes de las representaciones que portan y que las mismas reflejan
notas que informan de una particular forma de entender la escuela, el conocimiento, las relaciones sociales
y las préicticas pedagdgicas que en ella tienen fugar, no es dificil advertir que la cuestién que nos ocupa
trasciende la mera consideracién técnica de la formacién de maestros, es decir, el problema de la

formacién docente es, ademds, de indole ideolégica y politica.

La formacién docente inicial tiene la finalidad de preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y
transmitir los conocimientos y valores necesarios para la formacion integral de las personas, el desarrollo
nacional y la construccién de una sociedad mas justa, y promover la construccién de una identidad
docente basada en la autonomia profesional, el vinculo con las culturas y las sociedades contemporaneas,
el trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de

sus alumnos (Ley de Educacion Nacional, articulo 71).

Para habilitar esas construcciones profesionales, la formacién inicial de los docentes requiere ser pensada

e impulsada fortaleciendo el compromiso con estos valores y con la responsabilidad que nos cabe por los

;. logros de aprendizaje en las escuelas. Implica un marco para el desarrollo profesional que posibilita

i

zagr para el ejercicio de la docencia es preparar para un trabajo profesional que tiene efectos

vos, tanto en los procesos educativos como en los resultados de la ensefianza, en tanto facilita las
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posibilidades de desarrollo de los alumnos y genera condiciones para la concrecién efectiva del derecho a

la educacidn.

Frente a las exigencias de desempefio del nuevo rol profesional y a los problemas que presenta la
formacién actual, el objetivo de la formacién docente inicial es poner el “acento en un enfoque de la
formacién que se refiere al proceso personal y social de construccion de identidad que debe realizar cada
futuro docente, a la construccion de la base conceptual necesaria para ensefiar y a la construccién de un
repertorio de formas docentes apropiadas para las situaciones de ensefianza que debera enfrentar” , como
asi también lograr la construccion y el fortalecimiento de la capacidad de decision en el marco de un
nuevo modelo institucional en el cual ejerzan su rol en interacciéon con los demas actores del proceso
educativo.

7.4.  LaFormacién Docente para la Educacién Artistica.

Sabemos que en relacién al arte hay aprendizajes a realizar, capacidades creativas para conocer,
diferenciar y entrenar. No hay naturaleza, no hay innato en relacion con la capacidad creativa de un sujeto.
Las artes dentro de la escuela deberian tender a ofrecer oportunidades de poner en juego la capacidad
creativa propia de cada sujeto en la resolucion de desafios que planteen las diferentes experiencias y
disefios didécticos.

El arte es una herramienta para que los estudiantes puedan incluir en su hacer, en su modo de aprender, su
singular vision del mundo y operar creativa y personalmente frente a éste. El aporte del arte a la formacién
de los sujetos tiene que ver con brindar, con posibilitar la comprensién de la realidad por un lenguaje, por
un codigo simbolico que genere una expresion propia que dé sostén a las fantasias, suefios y posiciones
personales.

El arte puede convertirse en una via de especial interés para igualar, para construir puentes, espacios de
encuentro frente a las diferencias que existen entre los grupos escolares en relacién con los tiempos y
modalidades de aprendizaje, los lugares de pertenencia social, las modalidades familiares.

Debemos pensar a la ensefianza de las artes visuales como un espacio para la apropiacién cultural. Los
estudiantes no son espectadores de la cultura sino que participan de ella: la reciben y la consumen, la
aceptan, la critican o la rechazan, la ignoran, la disfrutan o padecen. Y esto lo hacen de todas formas, con
o sin intervencion de la escuela. Por lo tanto no se deberia renunciar a la responsabilidad de acercarles lo
que quisiéramos que formara parte de su mundo cultural, de ampliar lo que espontaneamente conciben
como mundo de la cultura. Por ello la escuela debe trabajar metodica y sistematicamente, desde los
primeros afios, para suministrar a todos sus alumnos las oportunidades para tomar contacto con el
patrimonio cultural. Pensar a las artes visuales como una experiencia cultural a la vez que educativa. Por
esto mismo es necesario mostrarles a los alumnos que en la base de sus propias producciones plasticas
reside la naturaleza de la produccién cultural.

Para promover esta apropiacién cultural, desde la escuela debemos comprender que el lenguaje de las

artes visuales, al igual que todo lenguaje, permite exteriorizar nuestra experiencia a la vez que acceder a la

fmundo de iméagenes en el que vivimos no hay receptores ni lectores, sino constructores e

es, en la medida que la apropiacion no es pasiva ni dependiente sino interactiva y acorde con las
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experiencias que cada sujeto. Un objetivo de la ensefianza de las artes visuales seria explorar las
representaciones que los individuos, segiin sus caracteristicas sociales, culturales e histéricas, construyen
de la realidad. Ejercer un papel de puente que permita conectar y relacionar el universo visual de fuera de

la escuela con el aprendizaje de estrategias para decodificarlo, reinterpretarlo y transformarlo.

7.5.  MARCO REFERENCIAL DEL CURRICULUM.

Reconocer que la educacion es un proceso histérico social es afirmar que encierra en si la necesidad de la
transformacion; pero es también atribuirle un aspecto de conservacién que otorga identidad, sentido y

temporalidad a las practicas educativas y a las propias instituciones que las enmarcan.

La escuela ha cambiado aunque en apariencia es la misma, en ella se debaten cambios en las relaciones de
autoridad, en las subjetividades y en las nuevas formas de produccién y circulaciéon de saberes. Los
espacios educativos son lugares de encuentros y desencuentros, conflictos y luchas de poder. Alli
confluyen, entre otros actores, docentes y estudiantes, con culturas e identidades propias, en permanente
construccién. En este contexto, reconocer a la educacion como una practica productora y transformadora
de subjetividades supone plantear que las situaciones educativas se entraman en la interaccion entre el
docente, el alumno y el conocimiento en un contexto histérico - social determinado. Se plantea un claro
desafio a las instituciones formadoras de docentes, siendo ineludible instalar un trabajo de reflexion sobre
las practicas y de reconstruccion permanente de la propia identidad.

Si la educacion piblica fue una de las politicas culturales centrales en la etapa de la organizacion nacional
y en los tiempos posteriores, hoy el docente es un actor clave para reconstruir el sentido sociopolitico de la
escuela piblica y a la educacion publica como politica cultural inclusiva en el marco de politicas pablicas
que lo garanticen. Por ello, es imperante una nueva configuracién del trabajo docente, capaz de dar
respuesta a la complejidad e impredesibilidad de las situaciones que ocurren en las escuelas y en los
salones de clase.

La formacién de docentes debe incluir teméticas sobre las formas de subjetividad desde una perspectiva
situacional que esté atenta a las practicas culturales que las producen en el escenario social,
particularmente en la escuela.

Frente a un contexto cada vez més globalizado se corrobora el avance de los procesos de exclusion que
afectan y condicionan la constitucién de nifios como sujetos de derecho que son interpelados
constantemente por multiples discursos.

Se considera que la accion educativa es un proceso dialéctico que se articula desde la interaccién dindmica
entre docente, alumno y conocimiento inmersos en una institucion educativa particular y en un contexto
social e histérico determinado. La ausencia de alguno de estos componentes vacia de sentido los procesos
de ensefianza y de aprendizaje e imposibilita el logro de las intenciones planteadas.

En las teorias de la educacién durante las ultimas décadas, con la toma de conciencia de la complejidad

del fenémeno educativo y la profusion de variables a examinar en su estudio, se ha desarrollado un

.analisis complejo de conceptos claves, tales como: curriculo, ensefianza, inteligencia, aprendizaje o

1 ¥nto curricular.
4]
Pt . ” . . - . . . . o .
e sf?nanza es considerada una practica social intencional, reflexiva, con cierto grado de sistematicidad.

§gf una préctica social estd condicionada por su historicidad y su contexto geografico, cultural y
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politico. Tiene ademas el rasgo de ser una actividad institucionalizada por lo tanto con alguna regularidad
y uniformidad de sus pautas de accion, distribucion de roles, tareas, tiempos y espacios. En este contexto,
el aula es el principal escenario pero no el unico donde se ejercen las practicas docentes.

Los procesos de ensefianza y de aprendizaje estan interrelacionados pero no fusionados, es decir, no hay
unidad funcional entre ambos. Existe, segin Fenstermacher (1989:155) una dependencia ontoldgica
porque la ensefianza se justifica para promover el aprendizaje pero no garantiza el logro del mismo. Esta
nota no exceptlia al ensefiante del compromiso ético con su trabajo que le exige el esfuerzo constante por
intentar crear ambientes de aprendizaje que conecten con la motivacion profunda de los estudiantes.

La multidimensionalidad de las situaciones escolares comprende la diversidad de intenciones y acciones
de sus participantes; la simultaneidad de tareas, algunas planificadas y otras surgidas de la inmediatez de
decisiones que deben tomarse de acuerdo a las cambiantes condiciones institucionales y a su relacion de
continuidad. La ensefianza como practica social implica una intervencion pedagdgica intencional y
sistematica; el aprendizaje como proceso cognitivo y construccion auténoma del alumno se inscribe en la
interaccién docente-alumno y alummo-alumno, siendo ésta una actividad culturalmente y socialmente
mediada.

Asimismo, no debe omitirse que en la institucién educativa se ensefia de forma descontextualizada y, por
tanto, para lograr el aprendizaje significativo es necesario que las propuestas sean reales y correspondan a
una practica social, teniendo en cuenta que la intervencién pedagdgica se propone que el alumno se
apropie significativamente de conocimientos previamente seleccionados a través de procesos criticos y
reflexivos en una amplia gama de situaciones y circunstancias.

La incorporaciéon en educacion de enfoques interactivos y constructivista que privilegian lo
interdisciplinario e intercultural, la vision integrada y contextuada de los procesos cognitivos, y el
reconocimiento de las identidades sociales constituyen un soporte epistemoldgico y psicosocial que
favorece la apropiacion de nuevos conocimientos y el desarrollo de capacidades, recursos y habilidades
para la formacién profesional del futuro docente.

En Educacién Superior el aprendizaje supone la adquisicion de nuevos codigos y practicas discursivas e
interacciones especificas, con conflictos y ténsiones, que promueven giros de significados y sentidos en
torno a los cuales surge la novedad y se desarrolla la identidad profesional. En este marco, el complejo
proceso de “dominio” y de “apropiacion participativa” y negociacién de contenidos permitird la
construccion de un saber (...) para actuar y responder a los requerimientos de la practica

En toda situacion de aprendizaje, el alumno pone en juego sus saberes cotidianos, contenidos simbélicos y
representaciones acerca del aprendizaje, que inciden en la valoracion que hace de si

mismo y que, por haber sido incorporados en procesos de socializacién, tienen efectos duraderos y
resistentes al cambio. Se trata como afirma Silvia Schlemenson ... de modalidades historicamente
acufiadas que se expresan en modos de operar y comportarse y cuya significacion es histérica y subjetiva”.

Estos aprendizajes no refieren sélo al papel de alumno, sino sobre todo de conocimientos sobre lo que es

ser docente. Bullough, en Goodson y otros (2000), plantea que los caminos para convertirse en docente

‘:@}f(‘;rcen los contextos en los que tiene lugar la formacién docente. Por esta ultima se entiende, no sélo

la\f#se denominada como la formaci6n inicial, sino ademas la biografia escolar y la socializacién

T

v f§§;onal, en especial, de los primeros afios de trabajo.
o
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Entendido el aprendizaje en la formacién como proceso de transformacién sucesiva del que aprende, se
debe partir del analisis de los propios procesos de aprendizaje, de la comprensién de la subjetividad e
historia de vida, de las representaciones, creencias, supuestos y valores sobre la naturaleza misma del
quehacer educativo y de las relaciones que ha construido. Experiencias, todas, que comprometen al
alumno en el uso de habilidades de pensamiento critico para construir activamente el conocimiento y
reflexionar sobre sus propios procesos de pensamiento y razonamiento.

Desde esta perspectiva, el aprendizaje situado daré cuenta de un cambio en las formas de participacion y
comprensién en situaciones sociales, de procesos heterogéneos y diversos en la produccién de significados
y sentidos. Supone un compromiso activo y cambios en la comprensi6n del futuro profesional docente.
Interesa que el futuro docente se sienta motivado a utilizar lo que aprende, se trata de “aprender a
aprender” y de “aprender a pensar”. Como afirma Perrenoud (1999) al hablar “del valor de transformar los
saberes en competencias, como meta de la educacion del siglo XXI, se trata de disponer de los
conocimientos necesarios para la actividad profesional en diferentes escenarios y contextos y movilizarlos
de un modo apropiado y en tiempo oportuno, para identificar y resolver los problemas. “Es aprender las
caracteristicas, significados y funciones sociales de la profesion, “tener la capacidad de actuar de manera
eficaz en un tipo definido de situacidn, capacidad que se apoya en los conocimientos, pero no se reduce a
ellos”

Las practicas de ensefianza y de aprendizaje en las aulas se desarrollan en una trama grupal compleja y no
predecible, matizada por multiples reflexiones, intuiciones, imagenes, rutinas, sentimientos, etc., no
exentas de contradiccion y ambigiiedad y desarrolladas en un ambiente atravesado por la finalidad de la
evaluacion. En el proceso de comunicacion dialégica entre profesores y estudiantes existe una influencia
reciproca y una permanente negociacion de significados en torno a los contenidos y al ritmo de
aprendizaje asi como las exigencias y el riesgo para los alumnos implicado en las tareas propuestas. La
aproximacion al estilo democratico y

participativo del liderazgo docente continia siendo una disposicion necesaria para definir la situacion
escolar como plenamente educativa.

Es imprescindible el fortalecimiento y la apertura de espacios para pensar la relacion de los docentes con
los dilemas politicos y culturales de su época, desnaturalizando las practicas discursivas que atraviesan el
campo de la educacion.

La convivencia en una sociedad democratica depende de aceptar la idea de que componemos una totalidad
social heterogénea, en la cual todos tienen derecho a participar en su construccion y formar parte de ella,
en que los conflictos deberan ser negociados pacificamente y en la que las diferencias deben ser
respetadas dentro de un marco de promocién de la igualdad. En este sentido las practicas son una fuente
constante de conocimientos.

Paula Pogré plantea que “el micro espacio de la practica docente se inscribe en otros espacios més amplios

representados por la institucién escolar, el sistema educativo y la sociedad que condicionan y

normativizan sus operaciones. Por lo tanto, el problema de la practica docente planteada en estos términos

Juede ser resuelto solamente desde una perspectiva pedagdgica; su abordaje implica la construccion de

imiento, en esta nocién de ensefianza, adquiere un estatuto epistemolégico peculiar que explica la

sicion del saber ensefiar en saber ensefiado; al mismo tiempo que requiere una comprension del
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modo a través del cual los sujetos se vinculan con el saber para producir el mundo y producirse a si
mismos; entender y entenderse; transformar y manipular las cosas, producir sentido y utilizar signos. Es
decir, realizar operaciones de transformaciones de las cosas y de si mismos (Guyot, 1999).

Por ello, es relevante en el marco de la formacion docente habilitar nuevas preguntas, promover otras
lecturas, incluir perspectivas de andlisis que promuevan la reflexion pedagdgica, la construccion de
saberes didacticos y disciplinares y la formacion cultural. El trabajo sobre los saberes didacticos y
disciplinares, trata de poner en dialogo las matrices disciplinares en las que los docentes fueron formados.
Se trata de reconocer que la importancia de la construccion social del conocimiento en las practicas de
ensefianza, requiere de la comprension de los contextos y que para reflexionar criticamente sobre ellos, se
requiere de andamios, de marcos conceptuales e interpretativos, de conocimientos sistematicos. Se trata
también, de pensar la formacion de los docentes como una dinamica que busca instalarse en un entramado
social, politico, cultural escolar que permita la interaccion con la vida cotidiana, que la resignifique y la
contextualice.

El contexto particular de la regioén Patagdnica es ejemplificador de la diversidad territorial, climatica,
cultural, social y econdmica. La inconmensurabilidad de la Patagonia, su lejania le otorga

rasgos identificatorios que imprimen las trayectorias y biografias de los formadores, otorgando diversidad
de pautas culturales que impregnan la tarea educativa.

Las grandes distancias entre los centros urbanos, quita equidad al acceso y distribucién de los
conocimientos, a las decisiones, a la informacién y a la comunicacion. Todo ello hace a la relacién con el
saber, con la lengua, con los otros, con el conocimiento acumulado. En este marco, el desafio en la
formacién docente es comprender la diversidad que implica abrirse a la bisqueda de multiples alternativas
para abordarla.

El disefio y desarrollo del curriculo constituye una practica pedagégica y por ello social en la que se
dirimen posiciones acerca de los sujetos, las culturas y la sociedad. El curriculum estd centralmente
implicado en aquello que somos, en aquello en que nos convertimos y nos convertiremos. El curriculum
produce, el curriculum nos produce (Tadeu da Silva, 1998).

El curriculo articula la teoria educativa y la practica pedagodgica a través de un proyecto politico
pedagégico. Como herramienta politica, fija pardmetros para la accién de las instituciones educativas y
define un tipo de relaciones entre el centro y la periferia de un sistema. Es decir, establece limites entre
aquellos aspectos que son regulados por el disefio y los que pueden ser definidos en situacién local por las
instituciones y los profesores. Una de las funciones de la politica curricular es establecer un equilibrio
entre lo ptblico y lo profesional, y entre las formas de autoridad locales y las centralizadas. (Elmore y
Sykes, 1992).

Para que el curriculo no quede sélo en la prescripcidn, “es necesario considerar al curriculo como proceso,

al incluir las acciones de los actores en los diferentes 4mbitos -politico, institucional y dulico- lo prescripto

no se conserva de forma estable a lo largo de los procesos curriculares sino que se va redefiniendo, por lo
§2R4Q el curriculo resulta transformado. Son los profesores en las instituciones, quienes interpretando y

\forma al Disefio Curricular en las situaciones de ensefianza y de aprendizaje, posibilitaran su

'zaci(’)n mediante el desarrollo curricular”

»

o del curriculo es la forma o el modo particular en que sus distintos componentes se articulan para

-:‘ una entidad de sentido. (Ornstein y Hunkins, 1997). La configuracién curricular estd
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influenciada por los enfoques adoptados acerca del curriculo y las ideas filoséficas, politicas, econdmicas,
culturales y pedagdgicas de quienes participan en el proceso de elaboracion.

El enfoque que sustenta el Disefio Curricular es el resultado de un interjuego constante de decisiones y
acciones, de finalidades y medios. No es un resultado final acabado, sino flexible y abierto a lo
inesperado, en el cual el significado resulta de la interaccion entre los participantes. (Doll, 1997)

El Disefio Curricular, articula dos dimensiones:

- Dimensién horizontal, que hace referencia al alcance (amplitud y profundidad del contenido) y a la
integracion (relaciones horizontales existentes entre los distintos tipos de conocimientos y experiencias
que comprende el plan).

- Dimensi6n vertical, que hace referencia a la secuencia (relacion vertical entre las areas/asignaturas y
contenidos del curriculo) y a la continuidad (repeticién o reaparicion de algunos componentes a través del
curriculo).

En el Disefio Curricular se pone el acento en el retorno a la ensefianza como base fundamental de la
formacién docente, lo que no implica una vuelta al normalismo o a concepciones perimidas, sino que
intenta revalorizar la funcién sustantiva del maestro asi como a poner de relieve los saberes que va
construyendo en sus practicas docentes cotidianas. La formacidn docente adoleci6 en los tltimos tiempos
de falta de especificidad en la preparacion para las tareas propias de la actividad profesional, por lo que se
enfatiza una organizacién disciplinar en el curriculum de la formacion docente, lo que no se contrapone
con la presencia de espacios de integracion curricular, entre las unidades curriculares y al interior de cada

una de ellas.

8. Finalidades formativas de la carrera.

La definicién de las competencias y saberes que el futuro docente de Artes Visuales debe desarrollar y
construir en la Formacion Inicial del profesorado parte de reconocer el proceso social, politico e histérico
en el que estd instalado el hecho educativo, y el lugar que le compete a la escuela como institucion
transformadora de la sociedad hacia un horizonte trazado por valores democréticos.

Esto implica que el desempefio del rol va méas alld de la transmision de conocimientos. Supone
comprenderse involucrado en el proceso educativo; requiere de una construccién cooperativa y
colaborativa, de un pensamiento innovador que tome de la experiencia lo necesario para realizar una
ruptura con las concepciones tradicionales, desde una mirada democratica y polivalente.

Asimismo, la formacién de docentes para el siglo XXI debe atender el desarrollo integral de todas las
capacidades propias del ser humano; hacer hincapié en la preparacién de un profesional que sea ético,

critico, que esté preparado para vivir en una sociedad de cambios, capaz de desarrollar estrategias que le

permitan adaptarse a ellos, de enfrentar y de resolver las diversas situaciones problematicas que se

plantean dentro de lineamentos politicos, ideoldgicos y morales.
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Determinar el perfil dentro de una estructura curricular de estudios nos permite construir un hilo conductor
de la formaci6n general y especifica teniendo en cuenta todos los campos educativos condicionados por su

historia, enfrentados a las tensiones propias de la practica profesional.

9. Perfil del egresado.

Se espera que la Formacion Inicial del Profesorado de Artes Visuales les permita a los futuros docentes:

+ Comprender la realidad educativa como condicionada por variables sociales, politicas, econémicas y
culturales.

« Construir solidos conocimientos pedagdgicos y didacticos que les permitan poner los conocimientos
disciplinares en situaciones reales de ensefianza, reconociendo las finalidades de los diversos niveles y
modalidades educativas donde se desarrolla la tarea educativa, las caracteristicas de los alumnos, sus
contextos de pertenencia, sus necesidades e intereses.

+ Comprender que su trabajo implica una constante reflexion sobre la propia practica, y una
profundizacién y actualizacion  continua de los conocimientos pedagdgicos, artisticos, cientificos y
tecnoldgicos, que posibilite el anélisis critico acerca de su desempefio y de las problematicas inherentes a
cada nivel y modalidad del sistema educativo formal y no formal.

» Reconocer las cualidades de la propia cultura y la diversidad, para poder desempefiarse con estudiantes
con multiples repertorios culturales y desarrollar habilidades y actitudes que promuevan la construccion de
aprendizajes significativos y contextualizados en sus alumnos.

» Desempeifiarse como Profesor de Artes Visuales en los Niveles Inicial, Primario y Secundario, tanto en
los 4mbitos de escuelas oficiales como privadas, a nivel municipal, provincial y nacional, de educacién
comun, especial, hospitalaria y domiciliaria.

» Iniciarse en la alfabetizacion digital a fin de comprender el rol de las TIC en la cultura y el
conocimiento de la sociedad contemporanea, en la vida cotidiana de los sujetos, como asi también en los
procesos de ensefianza y de aprendizaje de las Artes Visuales.

+ Fundamentar el campo del arte y el de la realizacion artistica desde el conocimiento disciplinar y las
diferentes perspectivas tedricas, en el marco de la cultura contemporanea.

» Conocer las teorias y practicas que rigen la educacién artistica actual, Desarrollando conocimientos
vinculados con los procedimientos técnicos y compositivos en su relacién con la propuesta visual.

+ Apropiarse de conocimientos vinculados al anlisis y a la lectura critica de discursos visuales que les
posibiliten la reflexién de sentido como sujetos, parte de una sociedad y de una cultura.

+ Desarrollar una praxis artistica que les permita reflejar la expresion personal sustentada, social, cultural
y estéticamente, y producida desde la reflexion sobre el proceso realizado y el producto obtenido.

* Promover la diversificacién de alternativas de produccion de iméagenes, comprometiendo el desarrollo

tanto de propuestas tradicionales como de otras experiencias que involucren la integracién de lenguajes y

« el empleo de nuevas tecnologias.

pradueion, la percepcion, la reflexion critica y la contextualizacién socio-histérica.

‘§r fundamentos tedricos que le den la poSibilidad de generar y/o participar activamente en
ol

5 de transformacion que permitan la creacion de proyectos artisticos compartidos favoreciendo las

tes basadas en la confianza, en el respeto mutuo y en el trabajo colaborativo.
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+ Gestionar y dinamizar procesos culturales artisticos, posibilitando la participacion de la comunidad
educativa con instituciones y organizaciones del contexto.
+ Investigar, reconocer e implementar el valor del fendmeno artistico como una posibilidad de

intervencién y de transformacion de la sociedad.

10. Organizacion curricular.
10.1. Definicién y caracterizacion de los campos de formacion y sus relaciones

El Disefio Curricular estd organizado en tres campos: Campo de la Formacién General, Campo de la
Formacién Especifica y Campo de la Formacién en la Practica Profesional. Estos tres campos estin
presentes en cada uno de los afios de la Formacion Inicial. La presencia de los mismos no implica una
secuencia vertical de 16gica deductiva, sino una integracion progresiva y articulada a lo largo de la carrera.
En este sentido, la Formacién en la Prictica Profesional acompafia y articula las contribuciones de los
otros dos campos desde el comienzo de la formacién, aumentando progresivamente su presencia, hasta
culminar en las Residencias Pedagogicas.

El Campo de la Formacién General estd dirigido a desarrollar una sélida formacion humanistica y al
dominio de los marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el anélisis y comprensién de la
cultura, el tiempo y contexto histdrico, la educacion, la ensefianza, el aprendizaje, y a la formacién del
juicio profesional para la actuacion en contextos socio- culturales diferentes.

Este campo remite a un conjunto de aspectos de naturaleza sociologica, ética, histdrico-politica, estética y
pedagdgico-didactica, que resulta imprescindible atender en la formacion, sin descuidar la incorporacion
de las nuevas tecnologias de la comunicacion y la informacion.

El Campo de la Formacién Especifica en el Profesorado de Artes Visuales debe aportar marcos
conceptuales y metodoldgicos para favorecer la ensefianza de los diferentes aspectos y contenidos que
integran el curriculum de la educacion artistica. Esté dirigido al estudio de la/s disciplina/s especificas
para la ensefianza en la especialidad en que se forma, la didactica y las tecnologias educativas particulares,
asi como de las caracteristicas y necesidades de los alumnos a nivel individual y colectivo del nivel para el
que se forma.

El Campo de la Formacion en la Practica Profesional constituye el trayecto especifico destinado al
aprendizaje sistematico de las capacidades para el desempefio docente en las aulas, en las escuelas y

en otras organizaciones encargadas de la educacién en contextos reales. Este campo curricular es
responsable por el desarrollo de la accidn a través del analisis, la reflexion y la experimentacion practica
contextualizada. Al hacerlo, la formacién en la practica resignifica los conocimientos de los otros campos
curriculares, a través de la participaciéon e incorporacién progresiva de los estudiantes en distintos
contextos socio-educativos.

Las finalidades de este disefio, no se cumplen solamente en el 4mbito de cada unidad curricular, por

compleja que sea la mentalidad curricular del profesor a cargo, sino en lo que se puede acumular, revisitar

tal razon, que el disefio y la implementacién del mismo debe tener un fuerte correlato

cional, para exhibir conexiones entre las actividades formativas, para que dejen de ser actividades
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Una opcién de disefio que toma la cultura organizativa de los profesores, como una de las principales
dimensiones configuradoras de la formacién que esperamos que tenga lugar en las instituciones.

Es funcién de las instituciones formadoras el problema de integrar: el disefio sugiere, sefiala, orienta, y
hace materialmente posible la integracion. Pero hace falta una actuacion particular en cada institucion para
que lo que el disefio sugiere, sefiale, oriente, y hace materialmente posible, se efectivice en las
experiencias formativas concretas que habran de tener los estudiantes.

Para garantizar la transversalidad de las TIC se incorpora en algunas unidades curriculares de los tres
Campos de la Formacién contenidos especificos. La integracion curricular de las TIC debe definirse como
un ambito de estudio para la educacién en relacion al desempefio comunicativo y desarrollo del
pensamiento, superadora de la visién meramente tecnocratica e instrumental. Se debe considerar no s6lo
su conceptualizacidn, sino sus objetivos, sus contenidos, las corrientes ideoldgicas y los marcos
conceptuales en los que se apoya y sus modalidades de integracion curricular. Es importante que los
futuros docentes adquieran herramientas teGricas y précticas que favorezcan la inclusion de las TIC en las
aulas con criterio pedagdgico, a fin de que posibiliten y potencien las propuestas de ensefianza para
contribuir a la construccién de practicas dulicas innovadoras.

10.2- Carga horaria por campo (expresada en horas catedra y horas reloj) y porcentajes relativos.

PORCENTAIJES POR CAMPO DE FORMACION:

Campo de la Practica. 469.3 HS. RELOJ = 16.2%

10.3- Definicion de formatos curriculares que integran la propuesta.

A continuacion se explican los formatos o modalidades pedagogicas que adoptan las unidades curriculares
en el Disefio Curricular:

Asignaturas: Definidas por la ensefianza de marcos disciplinares o multidisciplinares y sus derivaciones
metodologicas para la intervencion educativa de valor troncal para la formacion. Estas unidades se
caracterizan por brindar conocimientos y, por sobre todo, modos de pensamiento y modelos explicativos
de caracter provisional, evitando todo dogmatismo, como se corresponde con el caracter del conocimiento
cientifico y su evolucién a través del tiempo. Asimismo, ejercitan a los alumnos en el andlisis de
problemas, en la investigacién documental, en la interpretacién de tablas y graficos, en la preparacion de
informes, la elaboracidn de bancos de datos y archivos bibliograficos, en el desarrollo de la comunicacion
oral y escrita y, en general, en los métodos de trabajo intelectual transferibles a la accién profesional., etc.

En cuanto al tiempo y ritmo de las asignaturas, pueden adoptar la periodizacion anual o cuatrimestral,

incluyendo su secuencia en cuatrimestres sucesivos.

¢hsion a través de la lectura y el debate de materiales bibliograficos o de investigacion. Estas
s permiten el cuestionamiento del "pensamiento practico” y ejercitan en el trabajo reflexivo y en el

de literatura especifica, como usuarios activos de la produccion del conocimiento. En cuanto al
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tiempo y ritmo de los seminarios, pueden adoptar la periodizacion anual o cuatrimestral, atendiendo a la

necesidad de organizarlos por temas/ problemas.

Talleres: Son unidades curriculares orientadas a la produccién ¢ instrumentacién requerida para la accién
profesional. Como tales, son unidades que promueven la resolucion practica de situaciones de alto valor
para la formacién docente. El desarrollo de las capacidades que involucran desempefios practicos
envuelve una diversidad y complementariedad de atributos ya que las situaciones practicas no se reducen a
un hacer, sino que constituyen como un hacer creativo y reflexivo en el que tanto se ponen en juego los
marcos conceptuales disponibles como se inicia la bisqueda de aquellos otros nuevos que resulten
necesarios para orientar, resolver o interpretar los desafios de la produccion. Entre aquellas capacidades
que resultan relevantes de trabajar en el ambito de un taller, se incluyen las competencias lingiiisticas para
la bisqueda y organizacién de la informacion, para la identificacién diagnéstica, para la interaccion social
y la coordinacién de grupos, para el manejo de recursos de comunicacién y expresion, para el desarrollo
de proyectos educativos, para proyectos de integracion escolar de alumnos con alguna discapacidad, etc.
Como modalidad pedagdgica, el taller apunta al desarrollo de capacidades para el analisis de casos y de
alternativas de accidn, la toma de decisiones y la produccion de soluciones e innovaciones para encararlos.
Para ello, el taller ofrece el espacio para la elaboracién de proyectos concretos y supone la ejercitacion en
capacidades para elegir entre cursos de acciones posibles y pertinentes para la situacion, habilidades para
la seleccion de metodologias, medios y recursos, el disefio de planes de trabajo operativo y la capacidad de
ponerlo en practica. Es una instancia de experimentacion para el trabajo en equipo, lo que constituye una
de las necesidades de formacién de los docentes. En este proceso, se estimula la capacidad de intercambio,
la busqueda de soluciones originales y la autonomia del grupo. Su organizacién en la mayoria de la
propuesta se ajusta a los tiempos cuatrimestrales.

Trabajos de campo: Son espacios sistematicos de sintesis e integracion de conocimientos a través de la
realizacién de trabajos de indagacion en terreno e intervenciones en campos acotados para los cuales se
cuenta con el acompafiamiento de un profesor/tutor. Permiten la contrastacién de marcos conceptuales y
conocimientos en dmbitos reales y el estudio de situaciones, asi como el desarrollo de capacidades para la
produccidn de conocimientos en contextos especificos. Como tales, estas unidades curriculares operan
como confluencia de los aprendizajes asimilados en las materias y su reconceptualizacion, a la luz de las
dimensiones de la practica social y educativa concreta, como ambitos desde los cuales se recogen
problemas para trabajar en los seminarios y. como espacios en los que las producciones de los talleres se
someten a prueba y analisis.

Los trabajos de campo desarrollan la capacidad para observar, entrevistar, escuchar, documentar, relatar,
recoger y sistematizar informacion, reconocer y comprender las diferencias, ejercitar el analisis, trabajar

en equipos y elaborar informes, produciendo investigaciones operativas en casos delimitados.

Ateneos didacticos: es una estrategia de desarrollo profesional que redunda en el incremento del saber

plicado en la préctica a partir del abordaje y la resolucion de situaciones singulares que la desafian en

practica; la consideracion de los problemas e interrogantes sobre la ensefianza que se les plantean
pamente a los docentes; la experimentacion didactica; la sistematizacion de la propia experiencia en

¢r pedagdgico didactico comunicable y el intercambio y la critica propositiva entre pares.
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El ateneo didactico es una instancia de formacién que se caracteriza por ser un espacio de reflexion sobre
las propias précticas docentes. Ofrece la posibilidad del intercambio entre pares sobre el hacer, el pensar 'y
el sentir, creando un lugar para | socializacién de saberes.

El analisis de las practicas incluye: las que los maestros, profesores y/o alumnos proponen
espontaneamente, las practicas programadas en el ateneo; las producciones resultantes de dichas practicas;
el desempefio dentro del espacio de formacion: la dimensi6n del aprendizaje.

Practicas docentes: Trabajos de participacion progresiva en el dmbito de la practica docente en las
escuelas y en el aula, desde los primeros contactos en las aulas del nivel, los primeros co disefios, pasando
por précticas de ensefianza de contenidos curriculares delimitados, hasta la residencia docente con
proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo. Estas unidades curriculares se encadenan como una
continuidad de los trabajos de campo, por lo cual es relevante el aprovechamiento de sus experiencias y
conclusiones en el ejercicio de las practicas docentes. En todos los casos, cobra especial relevancia la tarea
mancomunada de los maestros tutores de las escuelas asociadas y los profesores de las practicas de los
institutos superiores. Estas unidades curriculares representan la posibilidad concreta de asumir el rol
profesional, de experimentar con proyectos de ensefianza y de integrarse a un grupo de trabajo escolar.
Incluyen tanto encuentros previos de disefio y anélisis de situaciones como encuentros posteriores de
anélisis de précticas y resoluciones de conflictos, en los que participan los profesores, el grupo de
estudiantes y, de ser posible, los tutores de las escuelas asociadas.

Esta propuesta plantea dos puntos centrales para orientar las acciones relacionadas con las practicas de
residencia, ellos son: la formacién continua de los docentes que reciben alumnos practicantes, y la
formacion inicial integral de los alumnos, como proceso dialéctico de reflexion teoria-practica, como
construccion colectiva de la ensefianza basado en acciones investigativas y procesos comunicativos que
lleven a la construccion de conocimientos compartidos.

Las unidades curriculares de definicion institucional son unidades curriculares obligatorias y podran
adquirir diferentes formatos (asignaturas, seminarios, talleres, etc.).

Estas unidades curriculares delimitan un conjunto de contenidos educativos seleccionados desde
determinados criterios que le proporcionan coherencia interna.

Las unidades curriculares de definicién institucional, deben permitir el abordaje de tematicas especificas
para la profundizacién de determinados contenidos referidos a sujetos o contextos especificos del campo
profesional, didacticas especificas, propuestas de integracién curricular, Problematicas especificas del
nivel en un momento y contexto histérico determinado, etc. Esta definicién posibilita abordar la
heterogeneidad de los contextos institucionales y el desarrollo de acciones innovadoras en la institucion

formadora.
10.4. Criterios para la seleccion y organizacion de los contenidos.

La visién y estilos de vida de la poblacion en la tltima década han sufrido el vertiginoso impacto de los

multiples avances de la ciencia y la tecnologia en distintos d4mbitos. Muchos sistemas de referencia

2 orales, politicos y culturales se estan modificando y esto impacta en las ciencias y sus relaciones con la
-\ ogfa, la sociedad y la educacion.

Mcimiento cientifico, como parte de la cultura, esta fuertemente influenciado por valores politicos,

i;os ¢ histéricos y constituye una combinacion dindmica de métodos, procesos, actitudes y

{ps en continua revision de sus paradigmas. En este sentido, se ha superado la concepcién del

inio del conocimiento cientifico fundado en el empleo del método cientifico con una serie de pasos
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de pretendida objetividad y rigurosidad, ya que no existe un método Ginico, sino métodos o procedimientos
de las ciencias, producto de la construcciéon humana.

La actividad cientifica ofrece interpretaciones de la realidad, progresivamente mas amplias y ajustadas que
supera divisiones artificiales en pos del complejo entramado que constituye la misma, donde se entretejen
las ciencias, las humanidades, las artes y su historia.

Los estudiantes que ingresan al profesorado, poseen modelos y criterios construidos en el transcurso de su
historia escolar, los cuales tienden a ser reproducidos con posterioridad en sus practicas de aula, con
enfoques diferentes al modelo constructivista actual. Por ello, los sistemas de ideas que los alumnos
poseen, deben ser explicitados y confrontados en contextos que permitan evidenciar su inestabilidad y
debilidad, de manera que se constituyan en el motor de bisqueda de teorias cientificas.

Las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion hacen posible que los estudiantes aprendan
sobre la ciencia y sobre el mundo natural con diversos medios y en miltiples entornos de aprendizaje. La
investigacién necesita ayudarnos a entender cémo los estudiantes aprenden a través de textos, lenguaje
hablado, imagenes, animaciones, audio, video, simulaciones, modelos tridimensionales y mundos
virtuales. También debemos aprender como conectar efectivamente el aprendizaje en las escuelas y en
otras instituciones educativas con el aprendizaje en linea, en la naturaleza, en ambientes tecnologicos y a
través de practicas. Con todas estas nuevas posibilidades, necesitamos reexaminar las metas y los
curriculos (Lemke, 2006). Desde estas consideraciones, se explicitan a continuacion los Criterios de
seleccidn, secuenciacion y organizacion de los contenidos del Disefio Curricular Provincial:
Significatividad social: Hace referencia a la importancia de los contenidos para contribuir a mejorar la
calidad de vida del conjunto de la poblacion. Esta orientacién no significa caer en un pragmatismo
utilitarista ya que no hay mayor significatividad social que la que puedan tener las competencias asociadas
a procesos cognitivos complejos. Todas ellas implican, sin embargo, un dominio fecundo de contenidos
procedimentales tales como buscar, registrar, organizar, analizar, utilizar y evaluar criticamente la
informacidn. La significatividad social no se agota en lo que cada generacidn selecciona como relevante,
sino que se extiende a valores que hacen a los derechos humanos con justicia social y equidad para
posibilitar a toda la poblacién su plena realizacién como persona y al respeto y cuidado del medio
ambiente, valores que deben ser patrimonio de nuestro acervo cultural. La busqueda de la significatividad
de los contenidos debe orientarse también a recuperar la historia que la comunidad atesora como valiosa 'y
representativa de su identidad, asi como incorporar los cambios que surgen de las demandas presentes y
futuras favoreciendo el desarrollo personal, social y cultural.

Relevancia: Hace referencia a la seleccion de los contenidos, reemplazando el afan de abarcarlo todo por
el de elegir en términos de su potencia educadora. Este criterio resulta imprescindible por la rapidez de la
evolucion de los conocimientos y de los procedimientos en las distintas disciplinas cientificas que han

transformado la ilusoria pretensién de "ensefiar todo a todos" propia del enciclopedismo. La seleccién de

contenidos requiere realizar las necesarias priorizaciones. Es imprescindible encontrar un punto de

uilibrio entre la sobrecarga de contenidos y la persistencia de omisiones significativas.

ntgho entre los diferentes contenidos incluidos en el Disefio Curricular. Se promueve la vinculacién
I

% 4}\5601‘1'3. y la préctica, entre lo actitudinal y la practica social, la transferencia de generalizaciones a
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contextos concretos y la consideracién de situaciones reales como punto de partida para la construccion de
nociones teéricas. Implica prestar atencién a la intrinseca relacién entre saber y hacer.
Articulacién horizontal y vertical: Hace referencia a la atencién a ambos modos de articulacion,
permitiendo el mejor aprovechamiento de la potencia educadora de los contenidos evitando reiteraciones y
superposiciones innecesarias y superfluas, asi como saltos que impidan una cabal comprensién de
contenidos presentados en forma sucesiva. La articulacién horizontal significa que los contenidos se
articulan entre si garantizando la coherencia al interior de cada campo curricular y en la totalidad de los
'campos. La articulacién vertical significa facilitar y garantizar propuestas curriculares que tengan en
cuenta la 16gica interna de las distintas disciplinas y areas del conocimiento, la evolucién personal de los
alumnos, asi como la movilidad de la poblacién escolar.
Actualizacién: El criterio de actualidad se ha aplicado generalmente a la incorporacién de conocimientos y
no para la inclusién de los aspectos metodolégicos y procedimentales. Tener verdaderamente en cuenta
que la orientacién de la actualizacién demanda una reflexion acerca de la organizacién de contenidos y
conduce a plantear la necesidad de la articulacion entre las disciplinas, ya que sus limites resultan cada vez
‘ més borrosos y en algunos casos se han modificado, permitiendo también otras formas de organizacion de
los contenidos. Los contenidos se presentan como productos no acabados de un proceso que se desarrolla
en el tiempo, a través de una elaboracién, presentacién y contrastacién de perspectivas miltiples. EI hecho
de que la informacién cambia velozmente, como lo constata la poblacion, demanda la presentacion de los
temas desde distintos enfoques, explicados provisoriamente, con distintas hipdtesis, abiertos a nuevos
descubrimientos. La formacién en competencias para operar sobre la realidad y el aprendizaje de
procedimientos variados y combinables para el desarrollo de las potencialidades humanas genera
condiciones que permitan el acompafiamiento de dicho proceso de cambio y al mismo tiempo la
produccién de oportunidades.

Regionalizacién: Hace referencia a considerar los factores sociales y culturales del contexto en el cual se

desempefia el docente, a fin de valorar los saberes que en el mismo se producen, la posibilidad de
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PLAN ACADEMICO

El siguiente cuadro presenta las unidades curriculares numeradas y organizadas por afio. En las

columnas de la derecha se consigna el régimen de cursada, la cantidad de horas cétedras semanales

y finalmente la totalidad de las horas en catedras y reloj.

N° Régimen Unidades Hs Catedra Hs Catedra | Hs Reloj
Curriculares semanales anuales por
anuales por
u.c.
u.c.
PRIMER ANO
1 Anual Didactica General 4 128 85.3
2 Anual Pedagogia 3 96 64
3 Anual Lenguaje Visual | 3 96 64
4 Cuatrimestral EDI 4 64 42.6
5 Cuatrimestral Seminario de 4 64 42.6
Teatro
6 Anual Pintura | 4 128 85.3
7 Anual Dibujo | 4 128 85.3
8 Anual Escultura | 4 128 85.3
9 Anual Grabado y Arte 4 128 85.3
Impreso |
10 Anual Practica 4 128 85.3
Pedagogica |
Total horas anuales 1° afio 1088 725
SEGUNDO ANO
11 Cuatrimestral Psicologia 4 64 42.6
Educacional
12 Cuatrimestral Ticenia 4 64 42.6
Ensefianza
13 Anual Lenguaje Visual il 3 96 64
14 Anual Sujeto de la 3 96 64
Educacidn de Nivel
Inicial y Primario
15 Anual Didactica de las 3 96 64
Artes Visuales |
16 Anual Historia 3 96 64
sociocultural de
las Artes Visuales |
17 Anual Pintura Il 4 128 85.3
18 Anual Dibujo Il 4 128 85.3
19 Anual Escultura Il 4 128 85.3
20 Anual Grabado y Arte 4 128 853
Impreso
21 Anual Practica 6 192 128
Pedagdgica Il
Total horas anuales 2° aiio 1216 8104
TERCER ANO
Cuatrimestral | Historiay Politica 4 64 42.6
Educativa
Cuatrimestral | Seminario de Arte e 4 64 42.6
Inclusién
Cuatrimestral Sujeto de la 4 64 42.6
Educacién de Nivel
Secundario
Anual Didactica de las 3 96 64
Artes Visuales Il
Anual Historia 3 96 64
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sociocultural de las
Artes Visuales li

27 Anual ED! 4 128 85.3
28 Anual Pintura ili 4 128 85.3
29 Anual Escultura Il 4 128 85.3
30 Anual Grabado y Arte 4 128 85.3
Impreso Il
31 Anual Practica Pedagdgica 6 192 128
fll
Total horas anuales 3° afio 1088 725
32 Anual Estéticas 3 96 64
Contemporéneas
33 Cuatrimestral Sociologia de la 4 64 42.6
Educacién
34 Cuatrimestral Formacién Etica y 4 64 42.6
Ciudadana
35 Anual Espacio de 3 96 64
Definicidn
Institucional
36 Cuatrimestral Taller de 4 64 42.6
Produccién
Audiovisual
37 Cuatrimestral Taller de Fotografia 4 64 42.6
38 Anual Historia 3 96 64
sociocultural de las
Artes Visuales en
Latinoaméricay
Argentina
39 Anual Taller de 4 128 85.3
Produccién
Contemporanea
40 Anual Taller de las Artes 4 128 85.3
Visuales: opcidn
especialidad:
Pintura, Esculturay
\ Grabado y Arte
1. Impreso
Anual Practica Pedagogica 6 192 128
A v
Tot§BAYras anuales 4° afio 992 661
? x xfota ‘ %s anuales del plan 4384 2921.4




PROVINCIA DE SANTA CRUZ
Consejo Provincial de Educacion

11. Presentacion y desarrollo de las unidades curriculares.

CAMPO DE LA FORMACION GE

1. Didéctica‘ Géﬁéréi

2. Pedagogia

3. DPsicologia Educacional

4. Formacién Etica y Ciudadana y su ensefianza
5. TIC y su enseflanza

6. Historia y Politica de la Educativa

7. Sociologia de la educacion

8. Estéticas contemporaneas

9. Seminario Arte e Inclusion

10. Seminario de Teatro.

11. EDI

1. DIDACTICA GENERAL

Formato sugerido: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio: Primer afio

Asignacién horaria semanal: 4 horas céatedra / 2 2/3 horas reloj
Finalidades formativas:

- Brindar espacios de andlisis que permita a los futuros docentes aproximarse a las
problemdticas que atraviesan el campo de la didactica y el curriculo; para que interpreten y
comprendan su vinculacién con la practica educativa desde un posicionamiento critico.

- Generar instancias de andlisis critico y reflexivo donde identifiquen los principales nucleos

problematicos que caracterizan el estado de discusion e investigacién actual en el campo de

la didactica y el curriculum como construccién social.
Crear espacios para introducir a los estudiantes en la reflexién critica en torno a los
distintos enfoques y practicas de disefio y desarrollo curricular y su incidencia, para que

\ Zcomprendan la complejidad de la planificacion didéctica.
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Ejes de contenidos

Configuracién del campo de la didéctica: El devenir historico y los debates acerca de la constitucion
de la did4ctica como disciplina. La Did4ctica general y las Did4cticas especificas en el marco de las
Ciencias de la educacion. Objeto de Estudio. Ensefianza y curriculum: Enfoques de Ensefianza.
Caracteristicas de la ensefianza escolar. Los diferentes enfoques o modelos educativos y las teorias
y concepciones del curriculum. Niveles de concrecion del curriculo. Planificacién de la ensefianza:
Fundamentos y funciones de la planificacion didactica como tentativa de ensefianza. Importancia y
complejidad de la planificacion de la ensefianza. Complejidad de la clase escolar. Componentes
principales de la planificacion. Enfoques globales de ensefianza en el marco constructivista. La
evaluacién como parte de las tareas de ensefianza. Conceptualizacion, enfoques y tipos de

evaluacion. Funciones de la evaluacion: sociales, pedagégicas, otras.
2. PEDAGOGIA

Formato sugerido: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacidn en el disefio: Primer afio

Asignacién horaria semanal: 3 horas catedra; 2 horas reloj

Finalidades formativas:

- Propiciar la construccién de conocimiento, comprension y reflexién critica acerca de las
practicas educativas y su teorizacion pedagdgica, interpretando a ambas como constituidas
y reconfiguradas dialécticamente en contextos socio-histéricos especificos.

- Promover la desnaturalizacion de los discursos y practicas pedagdgicas en tanto
construcciones histdricas, atendiendo al caracter politico de la educacién y su potencial para
el cambio y la transformacién social.

- Facilitar espacios que permitan conocer y valorizar los aportes de las diferentes corrientes y
teorias pedagogicas que recorrieron y circulan en la interpretacion de la educacién, para
develar sus supuestos e implicancias en la practica pedagdgica.

- Plantear situaciones que ayuden a considerar la reconfiguracion del papel del Estado y de
las politicas sociales en el contexto de polarizacién y creciente exclusién social
paralelamente al surgimiento de nuevas formas de resistencia y de produccién de
subjetividades en el marco de un escenario contradictorio.

- Generar espacios que permitan conocer las perspectivas socioldgicas clasicas y
contemporaneas mas relevantes para la comprension de los fenémenos, los problemas y las

practicas educativas.

La educacion como préctica social compleja. Concepciones de educacion, sentido y

El discurso pedagdgico y la institucionalizacién de la educacién. La institucién escolar
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el pensamiento pedagdgico Argentino. Los nuevos discursos pedagégicos frente a la crisis de los
supuestos universales del trabajo pedagdgico-didéactico: el paradigma de la inclusion. Poder,
ideologia y educacién. Teorias del conflicto, del consenso, tradiciones y actuales desarrollos.
Enfoques criticos, acriticos y criticos reproductivistas sobre la educacion. El poder en las
instituciones educativas. La escuela moderna en la condicion social posmoderna. Problematicas
socioeducativas hoy. Las transformaciones estructurales en las sociedades contemporaneas —
latinoamericana y argentina- y su incidencia en el campo educativo. La educacion y el papel del

estado. La educacién como organizacion.

3. PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Formato sugerido: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacidn en el disefio: Segundo afio

Asignacién horaria semanal: 4 horas cétedra; 2 2/3 horas reloj
Finalidades formativas

- Favorecer la construcciéon de un conocimiento académico y critico sobre las principales
corrientes tedricas y las problematicas especificas abordadas en el campo de la Psicologia
Educacional.

- Enriquecer la mirada desde miltiples disciplinas para la comprensién de los procesos de
construccion de conocimientos en situaciones de practicas escolares y el reconocimiento de
los alcances y limites de los enfoques genéticos y cognitivos.

- Brindar las herramientas conceptuales que permitan pensar a la escuela como dispositivo y
al alumno como parte de un proceso de construccion de subjetividad.

- Brindar marcos conceptuales que permitan complejizar la relacion entre el sujeto y el
aprendizaje escolar, entre el conocimiento cotidiano y el escolar, que aporten a la
intervencion en los diferentes escenarios educativos, mostrando los alcances y limites de los

diferentes modelos psicoldgicos del aprendizaje.
Ejes de contenidos

Relaciones entre psicologia y educacién: Concepciones y problemas actuales en la constitucion de
la Psicologia Educacional: La psicologia educacional como disciplina aplicada y como disciplina
estratégica del dispositivo escolar moderno. Relaciones entre aprendizaje escolar y desarrollo:

Bases epistemoldgicas y perspectivas tedricas. El problema de las relaciones entre desarrollo,

aprendizaje y ensefianza. Los procesos de aprendizaje ensefianza y desarrollo en el contexto escolar.

Los procesos de mediacion. Las posibilidades de construccidn del conocimiento escolar en tension
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4. FORMACION ETICA Y CIUDADANA Y SU ENSENANZA

Formato: Taller

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacidn en el disefio: Cuarto afio

Asignacion horaria semanal: 4 horas cétedra, 2 2/3 horas reloj
Finalidades formativas

- Generar instancias de comprensién sobre los fundamentos de la importancia de los valores
éticos como base de las practicas sociales y democraticas, para que desarrollen habilidades
argumentativas de reflexion critica sobre las normas sociales vigentes, formulando y
justificando sus propias valoraciones.

- Estimular el reconocimiento y la practica de valores democraticos como el respeto a la libre
expresién, a las decisiones de la mayoria y el rechazo a todo tipo de précticas
discriminatorias, para que comprendan los principios juridicos fundantes de la Constitucion
Nacional y Provincial analizando la vigencia del Estado de Derecho.

- Propiciar situaciones donde reconozcan valores universales fundados en la dignidad de las
personas, expresados en las declaraciones internacionales de los derechos humanos,
fomentando la sensibilidad y el respeto por las particularidades culturales de poblaciones

distintas a la propia.
Ejes de contenidos

Valores, ética y democracia: Etica y moral: distintas perspectivas. Relativismo y universalismo.
Sujeto moral, libertad y responsabilidad. Heteronomia y autonomia. Razonamiento y argumentacion
moral. Problemas de ética aplicada (Etica y politica; Bioética; Etica y educacion). Normas,
principios juridicos y orden democratico: Las normas, sentido y funcién. Los principios, valores y
supuestos del orden democrético. La forma republicana, representativa y federal. La democracia
representativa y participativa. La Constituciéon Nacional y la Constitucién Provincial: aspectos
relevantes. Derechos y garantias de los ciudadanos. Derechos Humanos, ciudadania plena y
democracia: Estado y ciudadania. Fundamentacion de los derechos humanos. Derechos civiles,
politicos y sociales. Derechos de tercera generacion. El nifio como sujeto de derecho. Derechos del
nifio. Violacién de los Derechos Humanos en el mundo contemporaneo Instrumentos legales
nacionales e internacionales para la defensa de los derechos humanos. La responsabilidad
individual, social y politica. La realidad social del contexto. Identidades, Globalizacién y

Democracia: Las Identidades como construccidn social e histérica. El proceso de construccion de

las identidades nacionales en Argentina y América Latina. Identidades y Globalizacién: La cuestién

étnica nacional. Migraciones y Discriminacién. Los nuevos racismos.
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Asignacion horaria semanal: 4 horas céatedra, 2 2/3 horas reloj
Finalidades formativas

- Abordar marcos tedricos y conceptuales que permitan comprender la incidencia de las TIC
en la cultura y el conocimiento de la sociedad actual, en la vida cotidiana de los sujetos vy,
en los procesos de aprendizaje y de ensefianza.

- Propiciar espacios de reflexién sobre el impacto de las nuevas tecnologias de la
informacién y la comunicacién como potenciadora de la ensefianza, el aprendizaje y la
gestion institucional en las escuelas.

- Fomentar el abordaje y formacion sistematica sobre las TIC para que los estudiantes-futuros
docentes, puedan desarrollar saberes y habilidades especificos que estén puestos al servicio
del desarrollo de los contenidos curriculares, dando nuevos sentidos a los procesos de

aprendizaje en el ambito escolar.
Ejes de contenidos

Las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion y su impacto en las transformaciones:
sociales, culturales, comunicacionales, econdmicas, politicas, subjetivas y educativas. Integracion
curricular de las TIC: el conocimiento tecnoldgico pedagdgico disciplinar. Las TIC como
mediadores intra-inter-psicolégicos en la ensefianza y el aprendizaje. La ensefianza y el aprendizaje
de las nuevas alfabetizaciones. Dimension social, politica y ética del uso de la tecnologia en la
educacion. Debates Propositos y funciones de las TIC en la ensefianza. Debates sobre las TIC en el
aula: recursos, herramientas, contenido, entorno. El potencial educativo de Internet: problemas y
desafios. Las comunidades de aprendizaje. La comunicacién mediada tecnolégicamente: foros,
Chat, mail. Las redes sociales. Las tecnologias de la convergencia, Los blogs y las wikis, entre
otras. Herramientas que generen comunidades y redes de aprendizaje. Los nuevos escenarios
educativos. Modelos de organizacion y trabajo con TIC: aulas en red, Modelo 1 a 1, laboratorios de

informética. Presencialidad y virtualidad.

6. HISTORIA Y POLITICA EDUCATIVA

Formato sugerido: Asignatura
Régimen de cursada: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefio: Tercer afio

Asignacion horaria semanal: 4 horas cétedra; 2 2/3 horas reloj

Finalidades formativas

Generar instancias para que comprendan la dindmica de los procesos de conformacién del
sistema educativo argentino enmarcado en las relaciones entre la sociedad, el Estado y la
% ‘?ducacién, para que analicen y problematicen la realidad educativa actual desde una
© ﬁerspectiva histérico politica.

2 )

;1avorecer espacios de discusion y reflexion critica sobre el desarrollo histérico de las

/#politicas educativas, para que puedan develar sus implicancias en préctica profesional.
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- Generar instancias de reflexion acerca de categorias de anélisis sociolégico, para formular y
responder interrogantes acerca de los fendmenos socio-educativos.

- Promover el andlisis critico a través de la lectura normativas nacionales y provinciales que
permitan comprender la relacion existente entre Estado, Politica, Sistema Educativo y
Sociedad, para que puedan interpretarlos como sustento de las politicas publicas.

- Promover el conocimiento de la realidad educativa como una construccién socio-histérica
que permita desnaturalizar el orden social y educativo, para avanzar hacia practicas

transformadoras.
Ejes de contenidos

El Estado, el Sistema Educativo y las politicas educativas en Argentina: Formacién del Estado
Argentino Los periodos del pensamiento socio pedagdgico y la educacion. Origen, caracteristicas y
consolidacion del Sistema Educativo Argentino. Funciones sociales y politicas de la educacion.
Estado y politicas piblicas. Rol del Estado en la regulacién, gestién y financiamiento de la
educacién. Fundamentos de la Politica Educativa: Bases legales del Sistema Educativo Argentino y
provincial. Modalidades del sistema educativo. Las corrientes politico-educativas durante la
configuracién y desarrollo del Estado. El problema de la igualdad y la equidad en la educacién. La
formacion y la regulacion del trabajo docente: perspectivas historica y politica. Politica educativa y
trabajo docente. Identidad laboral docente. Sindicalizacién. Docente como categoria colectiva.
Construccion historica y social de su identidad profesional y las condiciones de trabajo. Tensiones:

docente como trabajador/docente profesional.

7. SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION.

Formato sugerido: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: Cuarto afio

Asignacién horaria semanal para el estudiante: 4 horas catedra/ 2 2/3 horas reloj
Finalidades formativas:

- Generar instancias de reflexion acerca de las principales categorias de anélisis sociologico,
para formular y responder interrogantes acerca de los fenémenos socio-educativos.

- Propiciar la comprension de la educacién, como un conjunto de practicas y relaciones

sociales entre diferentes actores que interactian dentro de un campo especifico.

Promover el conocimiento de la realidad educativa como una construccién socio-histérica

que permita desnaturalizar el orden social y educativo, para avanzar hacia practicas

transformadoras.

\M\‘x Promover el respeto por la diversidad y el rechazo por todas las formas de discriminacion
T ?como principios en los cuales se base el aprendizaje escolar

_;": Favorecer la comprensioén y objetivacion de las representaciones sociales en las practicas

educativas, para analizar y revertir los eventuales efectos en las trayectorias educativas.
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Ejes de contenidos

La educacion y el papel del Estado. El aparato educativo del Estado. Violencia simbdlica y la
construccién de subjetividades. Relaciones entre educacién y sociedad. La escuela como
organizacién. Sociologia del conocimiento escolar. Arbitrariedad de la cultura escolar y los modos
de transmision de la cultura. Actores, intereses y relaciones de fuerza. Los efectos sociales de la
educacion, relaciones complejas entre desigualdad social y desigualdad educativa. Modelos de
interaccién e influencia en el vinculo docentes-alumnos: impacto en las trayectorias educativas.
Formas de liderazgo docente en el clima organizacional del aula. Tipificaciones y expectativas de
los docentes y sus efectos en los procesos y resultados educativos. La invencién del fracaso escolar.
El alumno como agente con identidades sociales y derechos. Encuentros y desencuentros entre la
cultura escolar y las culturas de los estudiantes. El rol de la escuela y el desarrollo pleno de los
derechos de nifios, nifias y adolescentes: trabajar prejuicios y estereotipos que giran en torno a la
construcciéon de la masculinidad y femineidad. El cuerpo y el género: sus construcciones socio-
culturales y su impacto en la subjetivacion. El cuerpo doécil: su conceptualizacién. Los cuerpos
como manifiesto de los poderes del estado. Poder y cuerpo: su configuracion en el marco de la
modernidad. Los cuerpos y los géneros: Problematica de las nuevas configuraciones sociales en las
sociedades del siglo XXI. Sexualidad y sexualidades. Lo sexual y sus cruces con la genitalidad, la
cultura y lo religioso: Los nuevos modelos familiares y su impacto socio-escolar: Los que asisten a
las escuelas en una cultura diversa e inclusiva. Hacia una sociologia de las escuelas de y para la
diversidad. Los cuidados de si y de los otros como base de una sociabilidad reciente. Conflictos y
violencia en la sociedad y sus manifestaciones en la vida de las instituciones educativas. Docente
como categoria colectiva. Construccién histérica y social de su identidad profesional y las

condiciones de trabajo.

8. ESTETICAS CONTEMPORANEAS.

Formato sugerido: Asignatura o Seminario

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: Cuarto afio

Asignacién horaria semanal para el estudiante: 3 horas catedra/ 2 horas reloj.
Finalidades formativas:

- Reconocer la historicidad de los conceptos planteados y sus cambios segiin el contexto
sociopolitico y cultural.
Reconocer las vanguardias y sus caracteristicas generales.

Aplicar en contextos concretos conceptos y categorias estéticas que permitan visualizar el

fenémeno artistico junto con los procesos culturales epocales.

Reconocer las caracteristicas generales de los movimientos artisticos, que parten de la

|| Modernidad, como estética, y los posmodernos.

1 . iy
j Indagar y analizar criticamente los modelos hegeménicos de belleza

Kig de contenidos
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Funcién de la estética contemporanea. Fundamentos epistemoldgicos. La filosofia. La nocién de
praxis y la situacionalidad de las cuestiones estéticas. La nocién de cultura. El arte como forma
simbélica. El caracter procesual del fendmeno artistico. Arte y lenguaje. Arte y comunicacion. El
carécter historico de las nociones de artista y de obra de arte. Rol del publico y de la critica. El eje
moderno y postmoderno. La estética del siglo XXI. Latinoamérica y Argentina. Cuestiones
nacionales y locales. La construccion social e historica del ideal de la belleza, de la masculinidad y

la feminidad.

9. SEMINARIO ARTE E INCLUSION.

Formato sugerido: Seminario

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: Tercer afio

Asignacion horaria semanal para el estudiante: 4 horas catedra/ 2 2/3 horas reloj
Finalidades formativas:

Esta unidad curricular intenta brindar a los estudiantes un marco tedrico general que les permita
construir una mirada inclusiva desde el arte como asi también aproximarse a las problematicas,
iniciarse en la interpretacién y comprensién de los modelos generales de analisis e intervencién

didActica con preocupacidn por la articulacion teoria-practica.
Desde este enfoque se pretende brindar espacios para que los estudiantes logren:

- Reflexionar sobre su practica, describirla, comprenderla, interpretarla y transformarla, a
partir de un marco tedrico y normativo que les permita formar e integrar una escuela
inclusiva para llegar a la mejora educativa.

- Identificar y minimizar las barreras para el aprendizaje y la participacién y maximizar los
recursos que apoyen ambos procesos.

- Adoptar una actitud reflexiva y critica ante la programacion, las estrategias, los medios y la
evaluacion de las propuestas didacticas desde un paradigma inclusivo, respetando y
conociendo la normativa internacional, nacional y regional.

- Aproximarse a un posicionamiento ético del rol docente en el contexto educativo inclusivo:

reconocer la empatia y resiliencia como medio para fortalecer el vinculo educativo.

Identificar y valorar las implicancias de la Educacién Artistica desde el enfoque inclusivo

en la subjetividad de los alumnos, su autoestima, sus aprendizajes y en el desempefio

escolar.

Promover experiencias artisticas como medio para crear o favorecer culturas inclusivas en

\ el marco de la construccion de ciudadania.

Ties de contenidos
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La educacién como derecho principal y politica de estado. Los roles de la Educacién como
Derecho. Los derechos y la calidad de vida. El rol docente capaz de fundamentar los lineamientos
de la inclusién apoyandose en la normativa vigente. Multiculturalismo. Cultura escolar y gestion
para el cambio. Mitos. Tradiciones. Paradigma de la Inclusion. Exclusion. Problema. Dilema.
Enfoque ecoldgico actual. Percepcion, aceptacion y rechazo social. La ley y las politicas publicas.
Género. Estigma y posicion socioeconémica. Procesos de inclusién-exclusion en la educacion
argentina. Contexto educativo. La mirada ética sobre la diferencia. La construccion de ciudadania:
un desafio de la inclusién en los espacios educativos. Educacién inclusiva, en el marco de una
escuela para todos: principios y normativas. Relacion de colaboracion entre la escuela, la familia y
la comunidad. El rol docente: Identidad y representaciones. Transito del paradigma integrador al
paradigma inclusivo. Fundamentos y principios del paradigma de la inclusién. Proceso de
integracion: estrategias actuales y adaptaciones curriculares. Inclusién: una mirada hacia el futuro:
valoracién y prospectiva. El arte como elemento para la inclusién personal y social. El arte como
discurso para la comunicacidn, la expresién y la creacion. El arte como herramienta de desarrollo de
potencialidades y desarrollo integral. La diversidad desde el arte. El arte y la posibilidad de
desarrollar personas activas y participes de los espacios comunitarios. El arte como mecanismo para

generar nuevas formas de participacion y organizacién comunitaria.

10. SEMINARIO DE TEATRO.

Formato sugerido: Seminario

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: Primer afio

Asignacion horaria semanal para el estudiante: 4 horas catedra/ 2 2/3 horas reloj
Finalidades formativas:

Que los alumnos que cursen el espacio curricular Taller de teatro puedan:

- Experimentar el lenguaje teatral de forma lidica, creativa, a fin de que contribuya a la
valoracion del trabajo individual y grupal de forma critico- reflexiva.

- Desarrollar propuestas tendientes a la integracion de los diferentes lenguajes artisticos que
les permita ampliar y enriquecer sus capacidades de expresidon, comunicacién y
representacion.

- Experimentar el trabajo con el cuerpo, el gesto y la voz de forma integrada como

herramientas de expresion-comunicacidn.

Alcanzar un nivel propicio de desinhibicién y desenvolvimiento para interaccionar sin

restricciones con el &mbito laboral que les compete.

Utilizar las experiencias y las herramientas brindadas en el taller al momento de

desempefiarse en las practicas docentes.

Vivenciar el trabajo grupal, cooperativo y solidario.

jes de contenidos
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Atencion-concentraciéon. Sensopercepcién. El propio cuerpo como herramienta de expresion
comunicacion. El cuerpo de los otros: reconocimiento, coordinacion, contacto. Relaciones de

proximidad, agrupacidn, espacio grupal, variabilidad de los grupos. El Cuerpo en el espacio. La
orientacion espacial. Niveles en el espacio: alto- medio- bajo. Tipos de espacios (Personal — Parcial
— Total) La voz, el gesto y el movimiento como herramientas de expresién dramaética, cualidades
expresivas. Cuerpo como accién dramdtica en el espacio. Elementos del codigo: Situacién
dramatica: tiempo, espacio y contexto. Secuencia Dramética: antecedente- desarrollo — resolucidn.

Conflicto: antecedente- desarrollo — desenlace.

11. EDL

Formato sugerido: Taller
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L

1. SUJETOS DE LA EDUCACION DE NIVEL INICIAL Y PRIMARIO.

Formato sugerido: Asignatura Régimen de cursada: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: Segundo afio

Asignacion horaria semanal para el estudiante: 3 horas catedra/ 2 horas reloj
Finalidades formativas.

- Facilitar los fundamentos tedricos y las investigaciones psicoldgicas y psico-educativas,
sustentadas en diversos principios epistemolégicos, que estudian al nifio/a y explican sus
procesos de desarrollo y de aprendizaje.

- Brindar experiencias de aprendizaje para una comprension integradora de las caracteristicas
del nifio, sus manifestaciones y procesos de construccion del conocimiento considerando el
contexto sociocultural de origen y pertenencia.

- Promover el analisis y la reflexion critica acerca de los procesos de constitucion subjetiva y
cognitiva individual y colectiva desde multiples perspectivas.

- Fomentar el respeto por la persona del nifio, sus valores, tradiciones, creencias, costumbres,
lenguajes y apariencias, como sujeto en construccién, articulador de la singularidad del
deseo, portador de una historia, a reconocer y valorar desde su diversidad y con derechos
diferenciales de proteccién integral y adecuados a su momento personal y evolutivo.

- Facilitar las herramientas tedricas y metodoldgicas para caracterizar al sujeto-alumno y
comprender el papel de la educacion y el impacto de la realidad social en la constitucién de

la subjetividad y el aprendizaje.
Ejes de contenidos

Infancia: evolucién del concepto hasta la actualidad. La infancia como construccién socio-histérica.
Conceptualizaciones y representaciones de infancia. Del sujeto nifio al sujeto alumno. La mirada
psicoldgica y los procesos de constitucién subjetiva. Perspectivas tedricas. Desarrollo fisico y
motor. Desarrollo social y moral. Juego, dibujo y lenguaje. La Teoria Psicogenética: el desarrollo
cognitivo y la construccion de conocimientos. La inteligencia como adaptacién y como
construccidn. Aspectos funcionales y estructurales del conocimiento. Periodos. El desarrollo moral.
El dibujo y el juego en los distintos momentos del desarrollo intelectual. El problema de las
relaciones entre desarrollo y aprendizaje. La Teorfa Socio-histérica y el desarrollo de los procesos
psicologicos superiores. La aproximacién histérico-cultural en la constitucion del psiquismo. Las
relaciones entre desarrollo y aprendizaje. La Zona del Desarrollo Proximo. La Psicologia Cognitiva.

La recuperacién del concepto de mente. El uso de las metéforas: la mente como ordenador y la

mente como narratividad. La nueva concepcion del desarrollo. El desarrollo como cambio

conceptual. Los modelos del cambio conceptual. Las Emociones Bésicas y la Inteligencia

fighigia y genital. El aprendizaje de normas sociales e institucionales. Los valores y las
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2. SUJETOS DE LA EDUCACION DEL NIVEL SECUNDARIO.

Formato sugerido: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: Tercer afio

Asignacién horaria semanal para el estudiante: 4 horas catedra/ 2 2/3 horas reloj
Finalidades formativas.

- Facilitar los fundamentos tedricos y las investigaciones psicolégicas y psico-educativas,
sustentadas en diversos principios epistemoldgicos, que estudian al adolescente y explican
sus procesos de desarrollo y de aprendizaje.

- Brindar elementos tedricos que permitan la reflexion critica sobre las nuevas construcciones
culturales sobre adolescencia, culturas juveniles y cultura escolar.

- Promover la reflexion y el andlisis sobre los distintos marcos teéricos que explican el
desarrollo del adolescente y el pasaje a la adultez.

- Brindar experiencias de aprendizaje para una comprension integradora de las caracteristicas
del adolescente, el adulto y los procesos de construccion del conocimiento considerando el
contexto sociocultural de origen y pertenencia.

- Promover el analisis y la reflexion critica acerca de los procesos de constitucion subjetiva y
cognitiva individual y colectiva desde multiples perspectivas.

- Facilitar las herramientas tedricas y metodoldgicas para caracterizar al sujeto-alumno y
comprender el papel de la educacion y el impacto de la realidad social en la constitucion de

la subjetividad y el aprendizaje.
Ejes de contenidos.

El sujeto como construccion social-cultural. Constitucion subjetiva de la adolescencia. La pubertad
y los cambios corporales: sus consecuencias psicologicas. El Ciclo Vital: Concepto. La
Adolescencia como parte del Ciclo Vital. Adolescencia. Concepto. Punto de vista cronoldgico,
biolégico, antropologico, psicosocial y psicoldgico. Adolescencia: Modelos tedricos — Fases de la
adolescencia. Adolescencia y los procesos de duelos. La separacion del otro y la asuncién del deseo
como posibilitante y como conflicto. El grupo de pares, los proyectos identificatorios. Adolescencia
y familia. La dimensi6n subjetiva del proceso de aprendizaje. El adolescente y la familia: Impacto
en la dindmica familiar; endogamia-exogamia. Las figuras parentales. El adolescente y el grupo.

Los iniciadores. El grupo como subcultura. El adolescente y la escuela. Adolescencia temprana y

cambios corporales. Las modalidades cognoscitivas del adolescente y las propuestas pedagégicas de

la escuela. Sublimacién e Idealizacion y su relacidn con el proceso de aprendizaje. Marcos tedricos
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de la adolescencia. Adolescencias: trabajos psiquicos de la adolescencia: Constitucion del
“nosotros”.- Construirse un pasado para proyectarse a un futuro.- Del jugar al trabajar.- De la casa a
la calle.- Reconstruccién y resignificacion de los primeros aprendizajes. El escenario cotidiano de
los jovenes. Los jévenes y la violencia. Embarazo adolescente. Adultez. Proceso evolutivo de la

adultez. Etapas del ciclo vital. Fases de la adultez. Etapas criticas.

3. HISTORIA SOCIOCULTURAL DE LAS ARTES VISUALES 1.

Formato sugerido: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: Segundo afio

Asignacién horaria semanal para el estudiante: 3 horas catedra/ 2 horas reloj
Finalidades formativas.

Que el estudiante:

- Logre un acertado conocimiento en cada uno de los periodos histéricos del panorama
sociocultural y sus aplicaciones en el campo artistico (pictérico, escultérico,
arquitectonico).

- Reflexione sobre la funcidén del artista en relacién con el contexto social en el cual esta
inserto; comprendiendo las vinculaciones entre artista, obra y publico; indagando en el
origen de las categorias con las que en la actualidad se interpreta el fenémeno artistico y
ejerciendo una reflexion critica de las mismas.

- Organice propuestas pedagdgicas que favorezcan la comprension de relaciones y la
elaboracién de sintesis, evitando la fragmentacion y articulando la produccién y la
conceptualizacion, privilegiando las estrategias que propicien aprendizajes a través de la

interpretacion por sobre tendencias a clasificar, medir o detectar.

Ejes de contenidos.

Cultura Prehistérica. Paleolitico y neolitico. Funcién del mito. Su relaciéon con la historia. Lo
sagrado y profano. Las culturas urbanas: Estética y dindmica del mundo antiguo. Surgimiento del
estado. Culturas orientales: El Islam. Bizancio. Egipto. El culto a los muertos. Civilizaciones
Americanas. El mundo clasico: Grecia. La organizacion social. El camino filoséfico. Dramaturgia y
expresiones literarias. La instancia arcaica, clasica y helenistica. La herencia griega en Roma.
Roma: un arte para el Imperio. La magnificencia de la obra publica El montaje de la imagen
romana, su funcion propagandistica. Vinculacién con Oriente: Bizancio. El mundo cristiano: Arte y

verdad. El valor de lo simbdlico. El nuevo surgimiento de las ciudades. La época de los caballeros.

La naturaleza de la imagen medieval. La imagen religiosa. La imagen laica. Primeros reinos

Latolicos. Arte Roménico: Arte de Monasterios. El arte de la Iluminacion. El Gético Francés y el

S/TORIA SOCIOCULTURAL DE LAS ARTES VISUALES II.
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Formato sugerido: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacidn en el disefio curricular: Tercer afio

Asignacién horaria semanal para el estudiante: 3 horas catedra/ 2 horas reloj
Finalidades formativas.

Que el estudiante:

- Logre un acertado conocimiento en cada uno de los periodos histéricos del panorama
sociocultural y sus aplicaciones en el campo artistico (pictdrico, escultdrico,
arquitecténico).

- Reflexione sobre la funcién del artista en relacidén con el contexto social en el cual estd
inserto; comprendiendo las vinculaciones entre artista, obra y publico; indagando en el
origen de las éategorias con las que en la actualidad se interpreta el fenémeno artistico y
ejerciendo una reflexion critica de las mismas.

- Organice propuestas pedagogicas que favorezcan la comprensién de relaciones y la
elaboraciéon de sintesis, evitando la fragmentacion y articulando la produccién y la
conceptualizacidn, privilegiando las estrategias que propicien aprendizajes a través de la

interpretacién por sobre tendencias a clasificar, medir o detectar.
Ejes de contenidos.

La modernidad: Sus fundamentos politicos, econémicos y sociales. Caracteristicas generales del
renacimiento. Naturalismo. Racionalismo. Unidad indivisible de la obra de arte. La concepcion del
espacio en el arte renacentista. Variables regionales. Caracteristicas sociales del arte. Concepciones
culturales burguesas. Mercado artistico. El modelo renacentista. El Renacimiento Italiano. La crisis
del Cinquecento: Interpretacion. Manierismo. La expansion europea. América en el primer periodo
colonial. Barroco: Arte cat6lico. Arte Protestante. Las distintas escuelas. Méaxima exuberancia: El
Rococo. El arte en el siglo de las Revoluciones. Una nueva estética.Neoclasicismo. Romanticismo.
Realismo .El simbolismo. El Modernismo. Impresionismo. Pos impresionismo. Arte en crisis.
Origenes y contradicciones de la modernidad. Modernidad y vanguardia. Critica y modernidad.
Impresionismo. Naturalismo. Las nuevas artes industriales: La fotografia y el cine. El
expresionismo. El fauvismo. El cubismo: origenes y derivaciones. El futurismo Italiano. El
dadaismo. El surrealismo: estética del simulacro. Las vanguardias constructivas: El Neoplasticismo.

El Suprematismo. El constructivismo ruso. La escuela de la Bauhaus.

4 .
; x}de cursada: Cuatrimestral

in en el disefio curricular: Cuarto afio
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Finalidades formativas.

- Conocer las redefiniciones, resignificaciones y modificaciones técnicas y conceptuales de la
fotografia desde sus origenes hasta la actualidad.

- Conocer y experimentar los c6digos, recursos técnicos y compositivos del lenguaje
fotogréfico.

- Explorar las posibilidades expresivas y comunicativas que ofrece la fotografia.

- Producir mensajes visuales que respondan a diversas intencionalidades utilizando Ila

fotografia como medio.
Ejes de contenidos.

Contexto de aparicién y desarrollo de la fotografia. Fotografia y realismo. Fotografia e
impresionismo. Niepce y Daguerre. El daguerrotipo. Fotografia blanco y negro. Fotografia color.
Fundamentos 6pticos y quimicos de la fotografia. Elementos del lenguaje: La imagen fija.
Elementos y caracteristicas. Forma, linea, punto, luz, figura-fondo. Tiempo y espacio. Escenarios y
personajes. Encuadre. Planos y dngulos. Toma y secuencia.Composicion fotografia: Relacion texto
verbal y texto no verbal. El pié de foto: como anclaje, relevo y resignificacion. El story board.
Manipulacién y camuflaje. Lectura objetiva y subjetiva de la imagen fotografica. Metodologia de
analisis. El discurso fotografico. Soportes materiales y recursos de la fotografia: la camara
fotografica. Lentes. Zoom. Papel fotografico. Rollos de pelicula fotografica. Composicién con otros
soportes o combinacion de ellos. Software para fotografia. Laboratorio y revelado. El revelado
electronico. El estudio fotografico. Roles: reporteros graficos, documentalistas, artistas,
investigadores. La empresa fotografica. Destinatarios. Produccion: Fases: registro, edicion,
reproduccion. Equipos de produccion: productores, realizadores, guionistas, técnicos, editores.

Etapas de produccion. Roles y funciones. Destinatarios.

6. TALLER DE PRODUCCION AUDIOVISUAL.

Formato sugerido: Taller
Régimen de cursada: Cuatrimestral
Ubicacidn en el disefio curricular: Cuarto afio

Asignacion horaria semanal para el estudiante: 4 horas catedra/ 2 2/3 horas reloj

Finalidades formativas.

Conocer y utilizar herramientas para la elaboracién de proyectos audiovisuales.

Disefiar, implementar y evaluar proyectos artisticos audiovisuales en contextos especificos.
Conocer y utilizar herramientas que posibiliten la gestion de proyectos artisticos culturales.
Elaborar propuestas de desarrollo audiovisual que, mediante la articulacion de instituciones
y el trabajo cooperativo y colaborativo entre diferentes actores, propicien la produccién de

conocimiento, bienes o servicios culturales vinculados a las artes visuales.

He contenidos.
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Poder persuasivo de la cémara: herramientas, lenguajes y sentidos. La imagen y el sonido.
Fotografia. Video. Formatos audiovisuales. Posibilidades de la cdmara. Normas basicas para
manejo. Toma de imagen. Objetivo y sistema de lentes. Soportes suplementarios para camaras
ligeras (tripode, dolly, grias, etc.). Seleccion de la distancia del plano. Técnicas de profundidad de
foco. El movimiento de cdmara. Tratamiento subjetivo. Composicién: Disefio, disposicion,
seleccion. Principios de la composicion. El efecto del encuadre: Equilibrio y proporciones. Resalte
y actitud del sujeto. Unificacién del interés. Velocidad de las lineas de composicion. Continuidad de
los centros de interés y de la composicion con vafias camaras. Composicion dindmica. Posibilidades
de la imagen estatica y en movimiento. Los medios digitales: el e-mail, el chat, el blog, el fotolog,

el Wiki. Periédico digital. Revistas. Boletines. Herramientas para actividades colaborativas en red.

La Red, los entornos virtuales, el juego y la educacion.

7. DIBUJO 1.

Formato sugerido: Asignatura o Taller

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: Primer afio

Asignacion horaria semanal para el estudiante: 4 horas catedra/ 2 2/3 horas reloj
Finalidades formativas.

- Proporcionar fundamentos tedricos acerca del dibujo.

- Conocer y utilizar las posibilidades que la historia del dibujo y el arte ofrecen como medio.
- Formar al alumno con clara comprension de los problemas especificos del dibujo.
- Entender el dibujo como posibilidad de expresion auténoma.

Ejes de contenidos.

Sistemas de representacion grafica: Presentacién y representacion. Antecedentes historicos.
Resolucion en linea y grados de iluminacion. Manejos de lapiz y grafitos. Técnicas en distintas
superficies. Modelado, esfumado, transparencia y tramado. La linea por sustraccién, adicion,
incisiéon. Formas de representacién espacial: estructura, direcciones, tensiones, equilibrio,
proporcidn, ritmo, simetria, proporcién aurea, perspectiva jerarquica, aérea, geométrica. Realidad y
virtualidad espacial. Relaciones espaciales: obra, entorno y receptor. Medios de produccién del
Dibujo: Materiales cromdticos y acromdticos, secos y grasos, solubles en agua y en solventes.
\ Carbonilla, tiza, pastel, grafito, tintas. Herramientas de diverso tipo: plumas, plumines, pinceles,

lapices, entre otros. Soportes tradicionales y no tradicionales. Preparacion y tratamiento de soportes
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Formato sugerido: Asignatura o Taller

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: Segundo afio

Asignacion horaria semanal para el estudiante: 4 horas catedra/ 2 2/3 horas reloj
Finalidades formativas.

- Conocer los modos clasicos y actuales de representacién. Produccién y reproduccion.
Produccion en serie.

- Desarrollar la practica disciplinar, los aspectos técnicos y los recursos interpretativos
fundamentados en categorias conceptuales pertinentes.

- Apreciar, analizar, contextualizar e interpretar obras propias y ajenas, regionales, nacionales

¢ internacionales.
Ejes de contenidos.

Desarrollo de la habilidad de dibujar con el modelo visual, perceptivo, relacional. Habilidades de
percepcién necesarias para dibujar. El boceto. Dibujo realista. Estrategias para la practica y
experimentacion para aprender a dibujar con el modo visual, perceptivo, asociativo. La figura
humana (modelo vivo) y su complejidad morfolégica. Elaboracidén de esquemas corporales a través
del dibujo. Cuestionamiento de las unidades formativas de los esquemas corporales. Los diferentes
fragmentos y sus tratamientos. Principios de interrelaciéon con otras técnicas, lenguajes y
expresiones como fotografia, objetos. De lo figurativo a lo no figurativo hacia una nueva realidad.
Andlisis e interpretacion de objetos reales e imaginarios. Los diferentes planteos en la construccién
de la imagen. El accidente, lo rectilineo, lo geométrico, lo organico biolégico, lo irregular, lo

gestual. Desarrollo de propuestas compositivas.

9. PINTURA L

Formato sugerido: Asignatura o Taller

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: Primer afio

Asignacion horaria semanal para el estudiante: 4 horas catedra/ 2 2/3 horas reloj

Finalidades formativas.

Conocer el color pigmento, sus cualidades, mezclas y combinaciones en paletas
monocromas, policromas, andlogas, armoénicas.
Experimentar y conocer diferentes medios para la produccion pictérica y sus posibilidades

de uso segun la intencionalidad de la imagen.

contenidos.
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Color luz y color pigmento: La luz. Mezclas aditivas. El pigmento. Mezclas sustractivas: circulo
cromatico. Primarios, secundarios, terciarios. Complementarios. Mezclas color — acromadticos.
Colores saturados — desaturados - quebrados. Matiz, tono saturacion. Peso del color. El color y la
superficie continente: dominante, subordinado, acento. Monocromias. Paletas reducidas. Colores
tierra. Policromias. Gamas armdnicas. Gamas de analogos. Temperatura del color: calidos y frios.
Contrastes. Pintura a partir de la observacion directa de naturaleza muerta. Medios de produccion de
la Pintura: materiales tradicionales y no tradicionales: témpera, acrilico, guache, acuarela, dleo,
pasteles grasos y secos, entre otros. Materiales para la elaboracidn de texturas téctiles.
Herramientas: lapices, pinceles, espatulas, rodillos, paletas. Diluyentes, preparacion de mediums.
Soportes tradicionales y no tradicionales. Preparacién y tratamiento de soportes tales como el papel,
tela, madera, entre otros. Imprimaciones. Apreciacion, analisis, contextualizacion e interpretacion
de obras pictoricas propias y ajenas, regionales, nacionales e internacionales. Analisis denotativo y

connotativo

10. PINTURA II.

Formato sugerido: Asignatura o Taller

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: Segundo afio

Asignacion horaria semanal para el estudiante: 4 horas catedra/ 2 2/3 horas reloj
f‘ inalidades formativas.

- Conocer y utilizar para la representacion de la forma con volumen en el plano las
posibilidades de tratamiento del color que ofrece el modelado, el modulado y el claroscuro.

- Utilizar diferentes indicadores como la superposicién, la disminucion de tamaifio y detalle,
la perspectiva atmosférica en la representacion del espacio en el plano.

- Representar la figura humana a través de formas pictéricas tradicionales y no

convencionales.
Ejes de contenidos.

Modelado y modulado del color: color local: Los valores locales en funcién del color. El modelado
en las funciones estructurales del color y del valor. El modulado en las funciones estructurales del
color. Relacion color — valor. Representacion del espacio: organizacion del campo pictérico.

Indicadores de espacio por color. La perspectiva atmosférica. El paisaje. La observacién del

entorno.

Representacion de la figura humana: canones y representacion pictérica tradicional y no tradicional.

Cuestionamientos de las unidades formativas de los esquemas corporales. La figura humana

ura tonal y atonal. Apreciacion, anélisis, contextualizacién e interpretacién de obras

as propias y ajenas, regionales, nacionales e internacionales. Analisis denotativo y
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11. PINTURA IIL.

Formato sugerido: Asignatura o Taller

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: Tercer afio

Asignacion horaria semanal para el estudiante: 4 horas catedra/ 2 2/3 horas reloj
Finalidades formativas.

- Explorar y utilizar modalidades compositivas y medios de produccion pictérica
contemporineas.

- Desarrollar la capacidad de expresion y de comunicacion de mensajes visuales.

- Apreciar, analizar, contextualizar e interpretar obras pictéricas propias y ajenas, regionales,

nacionales e internacionales.
Ejes de contenidos.

Exploracion de las diferentes modalidades compositivas a partir de las Gltimas tendencias artisticas.
Siglo XX y la reformulacién de lo pictérico. Desarrollo de las areas de color y valor, sus funciones
y aplicaciéon de los conceptos de campo de color a partir de las estéticas formalistas y la
problematica en las no — formales. La unidad formal pictdrica de la obra y su cuestionamiento. La
pintura en la relacion con el espacio: la ambientacién, el emplazamiento, los recorridos del
espectador el sentido de la organizacion simbélica de los elementos que la componen. La pintura
objeto. Las relaciones materias pictdricas dentro y fuera del plano y su relacién con su ambiente o
emplazamiento. Desarrollo de las composiciones y proyectos en base a las pautas técnicas y
procedimientos que tienen como base dominante la pintura. Apreciacién, an4lisis, contextualizacion
e interpretacion de obras pictéricas propias y ajenas, regionales, nacionales e internacionales.

Anélisis denotativo y connotativo.,

12. ESCULTURA I

Formato sugerido: Asignatura o Taller
Régimen de cursada: Anual

Ubicacidn en el disefio curricular: Primer afio

Asignaci6n horaria semanal para el estudiante: 4 horas catedra/ 2 2/3 horas reloj

inalidades formativas.

Observar los fenémenos estéticos, y comprender los procesos generales que intervienen en
‘ea elaboracion de la obra escultérica.
» [Explorar e investigar técnicas, recursos y materiales de la escultura.

esarrollar la comprensién analitica e interpretativa de obras escultéricas, tanto a nivel

formal como conceptual.
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- Conocer los aspectos tedricos que intervienen en la realizacién escultérica.
- Indagar las diferentes formas para hacer escultura por adicién, por sustracciéon y por

repujado.
Ejes de contenidos.

Conceptos propios de la escultura. La tridimensién y su relacion con el espacio. Materiales: arcillas
de diverso tipo, telgopor, piedra, madera. Materiales para técnicas directas —cemento, yeso-.
Materiales para construir ~de desecho, reciclables. Herramientas para técnicas aditivas y
sustractivas. Estecas, gubias, cinceles. Taceles. Moldes. Soportes: estructuras en alambre y en
varilla. Soldaduras. Bases de madera y de metal. Estructuras y armazones para relieves, para

esculturas cinéticas y de bulto redondo.

13 ESCULTURA II.

Formato sugerido: Asignatura o Taller

Régimen de cursada: Anual

Ubicacidn en el disefio curricular: Segundo afio

Asignacién horaria semanal para el estudiante: 4 horas catedra/ 2 2/3 horas reloj
Finalidades formativas.

- Dibujar bocetos para luego realizarlos tridimensionalmente.
- Participar en la solucién de problemas de estructuracion del espacio tridimensional y de la
escultura en particular.

- Valorar la importancia del arte en general y de la escultura en lo particular, en su contexto
social.
- Propiciar la deconstruccion y construccion reflexiva de esculturas producidas en diferentes

tiempos y espacios culturales.

Ejes de contenidos.

Lo expresivo y sensorial del material y las técnicas de adicion, sustraccién y reproduccion. Adicién:
modelado, técnicas directas, yeso, cemento, pastas autofraguantes, resinas, cartapesta, ensambles.
Sustraccion: talla en madera, en yeso, materiales reconstituidos, telgopor, poliuretano expandido.
Reproduccion: matricerfas. Copias tnicas y seriadas. Modelado en arcilla, tacelado, vaciado en yeso
y en cemento. Ensamblados: Trabajo con distintos materiales: madera, chatarra, huesos, sogas,

materiales ecoldgicos e industriales. Composicion. Teoria e Historia de la escultura.
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Asignacion horaria semanal para el estudiante: 4 horas catedra/ 2 2/3 horas reloj
Finalidades formativas.

- Proyectar etapas basicas de produccién con objetivo de trabajo, en procesos individuales y
grupales.

- Elaborar y concretar proyectos individuales y grupales con delimitacion de objetivo, modos
y medios, organizacién de etapas de trabajo y evaluacién del producto.

- Apreciacion critica y fundada de las producciones propias, de sus pares y de otros,
posibilitando su analisis como hecho estético-creativo y la necesaria conformacién de

opinidn.
Ejes de contenidos.

Construccion espacial y sus relaciones formales: color, valor, textura, forma y volumen. Orden
formal: direccién, tamafio, ubicacion. Equilibrio: axial, radial y oculto. Tensiones compositivas.
Armado de soportes y estructuras. Patinas: El color por material y el color agregado. La escultura de
relieve y de bulto redondo: El espacio en bajorrelieve y altorrelieve. La figura humana (modelo
vivo) y su complejidad morfoldgica a través del modelado. La figura humana y sus distintos
niveles en la traduccion plastica. Eleccion y manejo de material y técnica pertinente a la propuesta.

La escultura a través del tiempo.

15. GRABADO Y ARTE IMPRESO 1.

Formato sugerido: Asignatura o Taller

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: Primer afio

Asignacién horaria semanal para el estudiante: 4 horas catedra/ 2 2/3 horas reloj
Finalidades formativas.

- Explorar e investigar técnicas, recursos y materiales del grabado y el arte impreso.

- Reconocer y elegir las formas del discurso en funcién expresiva-comunicativa en la obra
propia y ajena.

- Proyectar etapas basicas de produccion con objetivo de trabajo, en procesos individuales y

grupales.

Ejes de contenidos.

Introduccidn a las técnicas del grabado. Sus materiales (tintas tipograficas, tipos de papeles, etc) y

s herramientas (prensa, gubias, rodillos, etc). Sistema de produccién por entintado de superficie.
Wotipia, con plantillas; con diferentes materiales (duros y blandos), tintas (graficas, 6leos,

a, etc) y herramientas (rodillo, pincel, lapiz, trapos, etc). Experiencias graficas por
Bacion. Pochoir. Stencil o Estarcido. Electrografia. Experimentacion con las posibilidades que

eg/la fotocopiadora: ampliacién, reduccion, impresion color laser. Heliografia. Iniciacién al
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del boceto. Transfer. Tiraje, nomenclatura, numeracién. Tipos de papeles. Registro. La obra seriada.

La obra tnica. Planos y lineas. Texturas. Superposicién de colores. Contrastes. Valores del color.

16. GRABADO Y ARTE IMPRESO IL

Formato sugerido: Asignatura o Taller

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: Segundo afio

Asignacion horaria semanal para el estudiante: 4 horas catedra/ 2 2/3 horas reloj
Finalidades formativas.

- Diferenciar discursos especificos en y para la produccion.
- Elaborar y concretar proyectos individuales y grupales con delimitacién de objetivo, modos

y medios, organizacion de etapas de trabajo y evaluacion del producto.
Ejes de contenidos.

Xilografia blanco y negro. Plano y linea. Xilografia color. Colores graficos. Paletas de color.
Bicromia. Tricromia. Taco perdido. Camafeo. Registro de colores. Trabajo con materiales no
convencionales: Collagraph. Bocetos. Su elaboracién desde diferentes recursos (dibujo, acuarela,

collage, fotocopias, pintura, etc.). Necesidades tematicas. Analisis del discurso visual personal.

17. GRABADO Y ARTE IMPRESQ HI.

Formato sugerido: Asignatura o Taller

Régimen de cursada: Anual

Ubicaciodn en el disefio curricular: Tercer afio

Asignacion horaria semanal para el estudiante: 4 horas céatedra/ 2 2/3 horas reloj

Finalidades formativas.

- Reflexionar sobre los propios procesos creativos, aproximacion a los de sus pares.
- Apreciar en forma critica y fundada las producciones propias, de sus pares y de otros,
posibilitando su andlisis como hecho estético-creativo y la necesaria conformacion de

opinién.
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18. LENGUAJE VISUAL L

Formato sugerido: Asignatura o Taller

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: Primer afio

Asignacion horaria serﬁanal para el estudiante: 3 horas céatedra/ 2 horas reloj
Finalidades formativas.

- Conocer los elementos que estructuran el discurso visual: codigos, formas de organizacion,
modos y medios de produccidn.

- Explorar los codigos, formas de organizacién, modos y medios del lenguaje en la
produccion de imagenes bi y tridimensionales.

- Comprender la imagen como signo visual y sus diferentes posibilidades de utilizacion.
Ejes de contenidos.

Aspectos sinticticos, semanticos e interpretativos del lenguaje visual. Anélisis denotativo y
connotativo de imagenes. La imagen como signo visual: significante y significado. Relaciéon Forma
— Contenido. Cédigos del lenguaje visual y sus formas de organizacién: Elementos del c6digo
visual: punto, linea, forma, textura, color, espacio bi y tridimensional, etc. Caracteristicas,
cualidades, dimensiones, clasificaciones. Formas de organizacién: composicion: superposicion,
ritmo, simetria etc. Planos y dngulos de visién. La imagen fija y en movimiento. La secuencia. El
lenguaje visual y la interaccion de lenguajes. Modos y medios del lenguaje visual: El rol que
desempefian en la comunicacion del mensaje visual. La seleccion de modos y medios de acuerdo a
qué y céomo se desea comunicar. La exploracion, la experimentacion y la investigacion de
materiales, herramientas y soportes, como medio de conocimiento de las posibilidades del dibujo, la

pintura, la escultura y el grabado y arte impreso. Estilos y géneros.

19. LENGUAJE VISUAL IL

Formato sugerido: Asignatura o Taller

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: Segundo afio

Asignacion horaria semanal para el estudiante: 3 horas catedra/ 2 horas reloj

Finalidades formativas.

- Comprender la relacién entre forma visual (significante) y contenido de la imagen
(significado).

Utilizar el lenguaje de la imagen para la produccién de mensajes que respondan a diversas
intencionalidades.

Emplear recursos técnicos e interpretativos que deriven de la comprension de las estructuras

ramaticales propias del lenguaje visual: composicién, realizacion recepcion.

>

nalizar el contexto desde una perspectiva comunicacional.
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- Comprender los fundamentos lingiifsticos y comunicacionales que definen al arte como un

conjunto de lenguajes.
Ejes de contenidos.

Arte y Percepcién. El proceso perceptual. Aportes de las teorias perceptuales. Percepcion visual.
Percepcién individual y colectiva. Percepcion estética. Arte y Lenguaje. Leyes de la Gestalt.
Concepto y lenguaje. Cédigo. Icono, signo y simbolo. Significado y significante. Retérica de la
imagen: metonimia, metéfora, etc. Sintaxis, semantica y pragmatica de los cédigos visuales. Las
formas de representacion y presentacion. Arte y universo simbolico. La obra como texto y sus
funciones. Arte y discurso artistico. Arte y subjetividad. El proceso creador. Imaginacion.
Contextos de produccidon. Creacién, creatividad y originalidad. Arte y realidad. Lo real, lo
verosimil, lo verdadero. Ficcidn y realidad. Realidad y virtualidad. El discurso artistico y la
construccién de los discursos contempordneos. Medios y audiencias. La audiencia joven. La

hermenéutica: arte e interpretacion. Obras de arte, decodificacion y comprension del discurso.

20. DIDACTICA DE LAS ARTES VISUALES I.

Formato sugerido: Asignatura o Taller

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: Segundo afio

Asignacion horaria semanal para el estudiante: 3 horas catedra/ 2 horas reloj
Finalidades formativas.

- Identificar y elaborar propuestas de ensefianza reconociendo los supuestos tedricos que las
sustentan, inscriptos en el proyecto curricular institucional.

- Planificar e implementar situaciones didacticas variadas comprendiendo los contenidos de
ensefianza de las artes visuales, su ubicacion en la disciplina y el curriculo, su relacién con
otras dreas del conocimiento escolar y las caracteristicas del proceso de adquisicién por los
alumnos y alumnas del nivel en que desarrollara su tarea profesional.

- Disefiar situaciones de ensefianza en las que se incluyan objetivos de aprendizaje, seleccion

y organizacién de contenidos, de actividades y de recursos didacticos.

Ejes de contenidos.

Finalidad y objeto de la ensefianza de las artes en la institucién escolar. La forma de representacién

desde una perspectiva cognitiva. Teor{as del desarrollo artistico. Concepciones del arte infantil. El

proyecto curricular institucional y el disefio curricular en Arte. Tensiones. La ensefianza de los

contenidos artisticos. Criterios de organizaciéon y secuenciacién de contenidos. Estrategias

5 ;Aér y lo mterd1501p1mar La evaluacion en el 4rea artistica: su complejidad y los nuevos
I

s cualitativos. Criterios de evaluacidn y acreditacion.
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21, DIDACTICA DE LAS ARTES VISUALES IL

Formato sugerido: Asignatura o Taller

Régimen de cursada: Anual

Ubicacidn en el disefio curricular: Tercer afio

Asignacién horaria semanal para el estudiante: 3 horas catedra/ 2 horas reloj
Finalidades formativas.

- Orientar la blsqueda, seleccién y tratamiento de informacion, materiales, recursos e
identificacién de fuentes de la ensefianza de las artes.

- Seleccionar y adecuar propuestas de ensefianza en diferentes niveles educativos: Inicial,
Primario, Secundario conforme a la disciplina y a las caracteristicas de los alumnos.

- Disefiar, desarrollar y evaluar proyectos didacticos adecuados al nivel especifico de

desempefio docente
Ejes de contenidos.

El proyecto curricular institucional y el disefio curricular en Arte. Tensiones. Particularidad de la
enseflanza artistica en adolescentes. Diseflo de situaciones de aprendizaje en los que se incluyan
objetivos, expectativas de logros, seleccion y organizacion de contenidos, de actividades y recursos
didacticos. Los recursos didacticos del docente. Las tecnologias y su aplicacion en el desarrollo de
estrategias didécticas. Principios basicos de los modelos de investigacion en Arte. La evaluacién en
el 4rea artistica: su complejidad y los nuevos enfoques cualitativos. Criterios de evaluacién y

acreditacion.

22. TALLER DE PRODUCCION CONTEMPORANEA.,

Formato sugerido: Taller
Régimen de cursada: Anual
Ubicacidn en el disefio curricular: Cuarto afio

Asignacién horaria semanal para el estudiante: 4 horas catedra/ 2 2/3 horas reloj

Finalidades formativas.

- Analizar e interpretar diferentes producciones contemporaneas.

Registrar informacién de diferentes técnicas o soportes, resultados de experiencias e

innovaciones en las producciones artisticas contemporéaneas.

Emplear recursos técnicos y de composicién propios, del campo disciplinar e

\ ,%‘nterdisciplinar.

eleccionar, organizar y utilizar materiales y recursos de los diferentes lenguajes artisticos

para la realizacion de produccién contemporanea.
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Ejes de contenidos.

Las artes visuales en relacion con otros lenguajes. La imagen y la comunicacion. Los soportes y sus
fundamentos. Técnicas. Las vanguardias y la posvanguardia. Las manifestaciones artisticas
interrelacionadas: Happening, Performance, Instalaciones, Body — art, Xerox art, Copy art. Arte
conceptual, objeto, libro de artista, libro de proyectos. Los soportes no tradicionales: tras
vanguardia italiana, povera, arte de la tierra, video arte, diapositivas artisticas. Técnicas de
ensambles en bidimensién y tridimension (assemblage). Performance. Instalacién, instalaciones
interactivas, video-instalacion. Intervencidn. Las fundamentaciones, conceptos e ideas durante el
proceso creador, anterior al hacer y posterior a los procesos de articulacién del ienguaje visual. Los
anélisis de los equilibrios entre objeto artistico y la idea en la realizacion. Forma y contenido en la
produccién visual, su fundamento a partir de las exploraciones, investigaciones e inquietudes de los

miembros del taller.

23. HISTORIA SOCIOCULTURAL DE LAS ARTES VISUALES EN LATINOAMERICA Y
ARGENTINA.

Formato sugerido: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: Cuarto afio

Asignacidn horaria semanal para el estudiante: 3 horas catedra/ 2 horas reloj
Finalidades formativas.

Que el estudiante:

- Logre un acertado conocimiento en cada uno de los periodos histéricos del panorama
sociocultural y sus aplicaciones en el campo artistico (pictérico, escultdrico,
arquitectonico).

- Reflexione sobre la funcién del artista en relacién con el contexto social en el cual esti
inserto; comprendiendo las vinculaciones entre artista, obra y publico; indagando en el
origen de las categorias con las que en la actualidad se interpreta el fendmeno artistico y
ejerciendo una reflexion critica de las mismas.

- Organice propuestas pedagdgicas que favorezcan la comprensién de relaciones y la
elaboracién de sintesis, evitando la fragmentacién y articulando la produccién y la
conceptualizacion, privilegiando las estrategias que propicien aprendizajes a través de la

interpretacion por sobre tendencias a clasificar, medir o detectar.

Ejes de contenidos.

L América: Siglo XIX y arte colonial en América latina — Diferencias regionales. Corrientes artisticas

yudias en Argentina. El centralismo y las expresiones provincianas. El grupo Florida. El grupo

Elite y cultura popular. El grupo de Paris. Los Artistas del Pueblo. -El Grupo de la Boca.
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Desde distintos angulos formales e ideologicos, cuestionamiento del gusto dominante y sus arbitros:
los organismos oficiales. Revistas: Prisma, Martin Fierro, como ejemplo de la efervescencia del
campo cultural. La cultura popular y el estado. Los afios 60 — los happenings. Los movimientos de
protesta. La Posguerra y la problematica existencial. El Expresionismo Abstracto Americano:
cambio del eje. Informalismos europeos. El Informalismo en Argentina. La abstraccién en la
Argentina. El movimiento Madi. La Asociacién. Arte Concreto. Invencion. La revista Arturo. El

posmodernismo en América y Argentina.

24. TALLER DE LAS ARTES VISUALES OPCION ESPECIALIDAD: PINTURA IV
O ESCULTURA IV O GRABADO Y ARTE IMPRESO 1V.

Formato sugerido: Taller

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: Cuarto afio

Asignacion horaria semanal para el estudiante: 4 horas catedra/ 2 2/3 horas reloj
Finalidades formativas.

- Emplear recursos técnicos y de composicion propia del campo disciplinar optado.

- Relacionar intencionalidad del mensaje, lenguaje elegido y técnica utilizada segin
propuesta estética.

- Valorar la importancia de las producciones artisticas en relacién con su contribucién a la
comprension del mundo socio-cultural, en particular, de las artes visuales.

- Emplear recursos técnicos y de composicion propia del campo disciplinar para la
produccién de arte monumental y urbano.

- Apertura hacia las nuevas ideas y enfoques epistemoldgicos en el conocimiento de las artes

y su aplicacion a las producciones artisticas.
Ejes de contenidos.
Taller de pintura IV (optativo)

Construccion de imagen personal pictérica: del boceto a la obra. La serie tematica en la produccion
pictérica, relaciones entre las partes en funcién del discurso. Ejercicios de autogestion donde se
involucran distintas etapas que van desde la idea a la concrecién de la obra a través de un desarrollo
progresivo. Presentacion de la obra en funcién del espacio expositivo: montaje, iluminacién, textos.
Trabajos para espacios cerrados abiertos y publicos.

Taller de escultura IV (optativo)

Investlgacmn de materiales: p051b111dades de transformacién mediante procesos mecanicos, fisicos

‘ée‘ﬁtual Producciones en dimensiones espacio real y espacio monumental. Trabajos para
gs cerrados, abiertos y publicos. Ejercicios de autogestién donde se involucran distintas

Be/ que van desde la idea bidimensional a la concrecién tridimensional a través de un desarrollo

gresivo. La escultura contemporanea.
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Taller de grabado y arte impreso IV (optativo)

Experimentacién. Del plano a la tridimensién: troqueles, ensambles, libros, objetos. Elaboracién de
un proyecto en serie (individual o colectiva): Tema. Concepto. Técnica. Produccién. Diversidad de
posibilidades, variantes de técnicas, procedimientos, herramientas y materiales que ofrece el
grabado y el arte impreso para producir una imagen. Escalas: la dimension real, la monumental.
Referentes regionales, nacionales e internacionales del grabado y el arte impreso. Montaje y

presentacion de la obra grafica para exposicién final.

25. EDL

Formato sugerido: Taller

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en €l disefio curricular: Tercer afio

Asignacion horaria semanal para el estudiante: 4 horas cétedra/ 2 2/3 horas reloj
TALLER DE DIBUJO Y NUEVAS TECNOLOGIAS (CPM)

EL LENGUAJE DE LA TECNOLOGIA Y EL ARTE (IPES CO)

26. EDL
Formato sugerido: Taller
Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: Cuarto afio
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CAMPO DE LA PRACTI

PRACTICA PEDAGOGICA I
PRACTICA PEDAGOGICA II
PRACTICA PEDAGOGICA 111
PRACTICA PEDAGOGICA IV

H R

1. PRACTICA PEDAGOGICA L

INSTITUCIONES ESCOLARES Y COMUNIDAD: Primeras intervenciones docentes
- Métodos y técnicas de recoleccion y analisis de informacion

- Escuela y Comunidad

Formato sugerido: Seminario o Taller

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: Primer afio

Asignacidn horaria semanal para el estudiante: 4 horas catedra/ 2 2/3 horas reloj
Finalidades formativas.

- Incluir a los estudiantes en la vida institucional.

- Promover el aprendizaje de las competencias lecto-escritoras necesarias para la educacién
superior

- Favorecer su participacién en las actividades escolares en el rol de acompaiiantes alumnos.

- Promover el registro de informacién para su analisis y reflexion.

- Orientar trabajos de campo que permitan recoger informacioén y sistematizarla para su
comunicacion.

- Posibilitar la apropiacién de informacién que le permita al futuro docente desnaturalizar la
vida cotidiana en las escuelas para que éstas se conviertan en herramientas de indagacion

sobre su propia préactica.
Ejes de contenidos.

En relacién a las Practicas de lectura y escritura Lectura y escritura académica. Estrategias
cognitivas de lectura. Jerarquizacion de la informacién. Recuperacion de informacién implicita. La

escritura como proceso cognitivo. El aspecto comunicacional de la escritura. La escritura

académica. Tipos textuales: los textos expositivo-explicativos y argumentativos. Produccién y

I . . . .
n la segunda instancia los alumnos realizaran un trabajo de campo de duracién cuatrimestral

ados en las metodologias de recoleccién y analisis de informacién. Este apunta al conocimiento
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contextualizado en las escuelas en las que participan y en el d4mbito comunitario. Puede incluir
también actividades en el Instituto integrando el estudio y andlisis de casos de otras comunidades y

escuelas.

Esta unidad curricular deberia estar orientada a facilitar las primeras participaciones de los
estudiantes en contextos de la practica, guiados por el profesor de préctica y los “docentes
orientadores”. Puede incluir visitas a las instalaciones y participacion en distintas actividades
priorizadas con las escuelas (por ej: rutinas y eventos escolares, apoyo a alumnos en tareas practicas

escolares, etc.), rotacion en distintos ambitos socioeducativos.

Puede plantearse el interrogante acerca de si puede incorporarse al estudiante de primer afio en una
institucion educativa careciendo de marcos tedricos. En este sentido, la primera recomendacién
tiende a volver a plantear la necesidad que los profesores de este curso articulen para dar sentido a
esta primera inclusién en la realidad educativa, que se puede realizar sobre la base de los
conocimientos ya construidos por los estudiantes en su biografia escolar, enriqueciéndolos con los
( aportes que se van haciendo desde las materias de los otros campos. La inmersién de los estudiantes
en el contexto de una institucion educativa puede incluir visitas a las instalaciones y participacion
en distintas actividades priorizadas por la escuela sede: rutinas, eventos escolares, apoyo a los
alumnos en las tareas escolares, acompafiamiento de nifios integrados, producciéon de material de
apoyo, coordinacién de grupos de estudio, etc. Pueden rotar en distintos dmbitos socioeducativos,
incluidas escuelas que tienen alumnos integrados y otras instituciones del medio a la que concurran
los nifios en edad escolar.
Pero también se realizaran actividades en la sede del Instituto formador que acompafien a la practica
en la escuela asociada. En este caso un Seminario Taller puede permitir desarrollar un trabajo de
campo en la institucién, articulado con las materias del campo de la Formacién General y del
campo de la Formacion Especifica.
De este modo, si Pedagogia presenta distintos enfoques tedricos, por ejemplo: sobre la instituciéon
escuela (escuela igualadora, reproductora o productora de cultura), se enfrenta al estudiante con la
problemética de las desigualdades, hoy, tema central de los estudios pedagégicos. Las
desigualdades culturales se transforman en desigualdades escolares, fracaso y posibilidad de
exclusién escolar que se transformara finalmente en exclusién social. El trabajo de campo en la
escuela asociada puede permitir a los estudiantes abordar los indicadores cuantitativos de las
desigualdades escolares: la repitencia, la sobreedad, o la retencién y desgranamiento.
Inmersién en contextos de la realidad educativa: Escuelas Sedes. Seleccién de Registros para el
volcado de informacion. Sistematizacién de experiencias. Educacién Formal, no Formal e Informal.

La comunicacién y la informacion en las instituciones educativas. Proyecto educativo institucional.

La programacion curricular. Cultura y escuela. La escuela y las culturas contemporéaneas.

Seminario Taller: Trabajo de campo en la escuela asociada, siguiendo una metodologia sistematica

ental de libros de asistencia y promocién de alumnos; libros histGricos actos escolares;
tleyas; muestras institucionales; etc. Sistematizacién de la informacién -elaboracién de
0 14

d; ficas simples; cuadros comparativos, graficos de frecuencia, etc.- para su comunicacion en

B /dgisg;%t/os formatos.

&R
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2. PRACTICA PEDAGOGICA ILI.

ENSENANZA Y CURRICULUM

Programacién de la ensefianza y Gestién de la clase (Taller de desarrollo cuatrimestral en el
Instituto) Se dirige al desarrollo de experiencias y resoluciones practicas de programacién de la
ensefianza y organizacion de las actividades del aula. Puede incluir actividades tales como estudio

de casos particulares, micro ensefianza o simulaciones.

Curriculo y organizadores escolares (Seminario- Taller). Se dirige al analisis del curriculo escolar
jurisdiccional, para el nivel educativo de referencia, asi como a los procesos y documentacion
organizadoras de las practicas docentes y escolares (agenda, registros, instrumentos de produccion
de informacién y comunicacién, etc.). Interesa analizar su sentido, importancia, niveles de

informacion y regulacidn de las practicas.

Formato sugerido: Practica docente

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: Segundo afio

Asignacién horaria semanal para el estudiante: 6 horas catedra/ 4 horas reloj
Finalidades formativas.

- Favorecer la inclusiéon de los estudiantes como Ayudantes de los docentes de la Escuela
asociada.

- Promover el desarrollo de actividades que permitan ayudar a aprender a los alumnos.

- Orientar el analisis de la coherencia entre el curriculum oficial, bibliografia especifica de

arte y la practica de la ensefianza.
Ejes de contenidos.

Inmersion en contextos escolares. Las Ayudantias en su doble perspectiva: como apoyo a los
docentes y a los alumnos y como forma de aprender las actuaciones propias de la profesién docente.
Analisis de planificaciones, recursos did4cticos, textos escolares y materiales de apoyo. Eleccion de
tipo de registro: diario, registro retrospectivo, narrativa, etc. Sistematizacién de experiencia. El
aprendizaje de la Musica: situacion de aprendizaje y relaciones con otras disciplinas. Seminario
Taller en la Institucién Formadora. Curriculum prescripto: Documentos curriculares. Analisis de los

Nucleos de Aprendizajes Prioritarios. Evaluacién de los aprendizajes escolares y su relacion con los

4¢ién. Seguimiento de los indicadores de fragmentacién y desigualdad en los aprendizajes.
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3. PRACTICA PEDAGOGICA IIL

PRACTICA DE LA ENSENANZA:

Evaluacién de los aprendizajes. Coordinacion de grupos de aprendizaje y Proyectos Educativos

Se llevard a cabo en el 4mbito de las escuelas, para la programaciéon y desarrollo de clases
especificas por parte de los estudiantes, con guia activa del profesor de préacticas y el “docente
orientador”. Se articula con:

Evaluacién de los aprendizajes: Seminario- Taller de desarrollo cuatrimestral en el Instituto.
Orientado al andlisis y disefio de estrategias, modalidades e instrumentos de seguimiento y

evaluacion de los aprendizajes.

Coordinacién de grupos de aprendizaje y Proyectos Educativos: Seminario - Taller de desarrollo
cuatrimestral en el Instituto. Orientado al analisis y disefio de estrategias y modalidades de trabajo
grupal. Utilizacién de herramientas que le permitan al futuro docente, desarrollar estrategias

didécticas sustentadas en la organizacién de muestras artisticas institucionales.
Formato sugerido: Practica docente

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: Tercer afio

Asignacion horaria semanal para el estudiante: 6 horas catedra/ 4 horas reloj
Finalidades formativas.

- Promover la participacion de los estudiantes en Proyectos escolares.
- Orientar la programacién de clases atendiendo a los contenidos curriculares, las
construcciones metodoldgicas y el material de apoyo para el aprendizaje.

- Favorecer el disefio de actividades a través del empleo de TIC.
Ejes de contenidos.

Inmersién en la realidad educativa. Planificacién de ensefianza empleando construcciones
metodologicas centradas en la resolucién de problemas o metodologia investigativa, o por
reestructuracion significativa. Disefio de actividades y de materiales para el aprendizaje. Disefio de
Evaluacién diagndstica, evaluacion del aprendizaje, Autoevaluacién y Evaluacion de catedra.

Evaluacién en Educacién Artistica. Disefio de micro clases para su grabacién y analisis critico en
didlogo entre profesores y estudiantes. Diferentes modalidades de la educacion artistica en el Nivel

de Educacién Primaria y Secundaria. Modalidades rural, especial y adultos. Ensefianza en contextos

de inclusién: Intervenciones didacticas, adecuaciones curriculares en situaciones de inclusién y/o

integracion.
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reflexionar y sistematizar los primeros desempefios, y a compartir, presentar y debatir experiencias
referidas a la produccion de conocimiento sistematizado.

Seria necesario contar con instancias en que se promueva la reflexion sobre el trabajo y rol docente.
En las mismas, se podrian analizar y revisar cuestiones tales como la construccion subjetiva de la
practica docente: los momentos de la formacién; la propia biografia escolar; la construccidn social
del trabajo docente: historia, tradiciones, metaforas, representaciones sociales; la identidad laboral;
las condiciones laborales; la perspectiva ética del trabajo docente, entre otras.

Régimen de cursada: Anual

Ubicacidn en el disefio curricular: Cuarto afio

Asignacion horaria semanal para el estudiante: 6 horas catedra/ 4 horas reloj

Finalidades formativas.

- Desarrollar residencias profesionales en diferentes cursos de un determinado nivel y
escuelas.
- Autoevaluar el desempefio como Residente.

- Sistematizar las experiencias con aportes reflexivos orientados a la mejora.

Ejes de contenidos.

Caracteristicas de las Residencias pedagdgicas. Formatos e instrumentos para la evaluacién en
coherencia con los aprendizajes prioritarios y el desarrollo de la ensefianza Los estudiantes en la
Residencia, asumen en un curso y en forma integrada la totalidad de las funciones docentes, tanto
de planificacidn, como de gestiéon de la ensefianza, en el 4mbito espacial de la institucién y en
vinculacién con otras instituciones de la comunidad. La tarea seguird siendo cooperativa por cuanto
se reflexionard sobre la accién y sobre las teorfas en la accién, y se tenderd a desocultar
restricciones culturales que obstruyan procesos reflexivos. Acompafiard esta Residencia un
Seminario Taller dirigido a compartir, presentar y debatir experiencias referidas a la produccién de
conocimiento sistematizado, de su inclusién en el sistema y de regulaciones précticas. Pueden
incluirse ateneos, presentaciones, exposiciones, muestras institucionales y distintas modalidades de
conocimiento publico. Los docentes de las unidades de Practicas, asisten a los residentes en el

disefio, el desarrollo y la evaluacion de las propuestas didacticas de distintos niveles. Se sugiere que

en el proceso de elaboracién de planes, la aprobacion de los mismos quede a cargo de los profesores
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REGIMEN ACADEMICO DE LOS ALUMNOS
Se regula por Acuerdo Provincial N° 248/10 del CPE o al que se encuentre en vigencia al momento
de implementacion del Disefio Curricular Provincial de la Formacién Docente Inicial Profesorado

de Educacién Primaria.
CRITERIOS DE EVALUACION CURRICULAR

Los Disefios Curriculares para la Formacion Docente Inicial, definidos a nivel Jurisdiccional pero
desarrollados siempre en la instancia Institucional, requieren por un lado, de un acompafiamiento
sostenido en sus etapas de implementacion y por otro, de un proceso de evaluacién y ajuste.

Se considera a la evaluacién como un proceso desarrollado en base a criterios e instrumentos cuya
finalidad es la de comprender en profundidad una situacién a fin de tomar las decisiones que
resulten necesarias y convenientes.

Para ello, es necesario prever instancias de coevaluacion entre los actores participantes, y de
evaluacion externa (a cargo de la Direccién de Educacién Superior) mediante mecanismos de
indagacion, tales como:

- Encuentros con alumnos.

- Encuestas y entrevistas a ingresantes, alumnos en formacién y egresados.

- Entrevistas a los equipos docentes responsables de cada una de las instancias curriculares.

- Dictado de clases integradas.

- Trabajo conjunto.

- Relevamiento y andlisis del material bibliografico, trabajos practicos, guias de estudio y
parciales implementados en las instancias curriculares.

- Seguimiento de los alumnos (rendimiento académico, indices de retencién, etc.)

- Reuniones con los equipos docentes y alumnos para andlisis de la informacién relevada.

- Encuestas abiertas a los directivos y docentes de Escuelas que reciben practicantes.

- Analisis de la articulacién entre las funciones de formacién, de extensién y de

investigacion.

]

- Andlisis de informes anuales de los equipos.

- Elaboracion de Informes de Evaluacion.

Ensefianza y Evaluacion:

En cada campo y desde cada unidad curricular deben preverse criterios de evaluacion, los cuales
deben ser explicitos tanto para los docentes como para los alumnos.

Algunos de estos criterios podrian ser:

- Conceptualizacion: construccion y relacién entre conceptos.

Comprensién, fundamentacién y ejemplificacion.

Transferencia de los contenidos.

Participacién en la tarea.

Expresién oral y escrita con coherencia y congruencia y uso pertinente del vocabulario

2iRyo especifico de cada disciplina y de los diferentes lenguajes.

LY

\ Metacognicién.

; fguacic')n de los aprendizajes de los alumnos supone también la evaluacién de las practicas de

g ﬁhza. Ambas son fundamentales en el proceso de evaluacién del desarrollo curricular.
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