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CAMPO DE LA PRACTICA PROFESIONAL

Fundamentos del Campo de la Practica Profesional

La formaciéon del profesorado se orienta hacia la habilitacion para una practica profesional
especifica, que no es otra que la de asumir la responsabilidad docente de “ensefiar”. La ensefianza es
a la vez una préctica social y humana por la que se preserva el acervo cultural de la sociedad a la
vez que se acrecientan Sus posibilidades transformativas. Al ubicarla como una practica humana se
recupera el sentido moral de la misma y el compromiso politico que implica asumir la
responsabilidad de que otros aprendan. No basta dedicarse a transmitir un saber, sino ademas, de
custodiar el aprendizaje de ese saber. En la sociedad del conocimiento la desigualdad se impone
también desde el no aprendizaje de los cuerpos del saber que aquélla prioriza. De ahi la importancia
fundamental que asume el Campo de la Préactica Profesional en esta propuesta, concebida como eje
articulador de los otros dos Campos: Campo de la Formacion General y Campo de la Formacion
Especifica. ,

Al posicionar al Campo de la Practica como eje de la formacion, se hace indispensable entenderla
como un proceso formativo centrado en la construccion de las préacticas docentes, donde la teorfa y
la practica se imbrican y retroalimentan permanentemente, concretandose asi la sintesis del proceso
dialéctico en donde los saberes tedricos y préacticos permiten a los alumnos practicantes, sustentar
las decisiones que se deberdn tomar en relacion a los procesos de ensefianza y de - aprendizaje, asi
como reflexionar sobre esas decisiones, ponerlas en cuestion, evaluar sus éxitos y sus fracasos, para
modificar las lineas de accion.

Un concepto central para comprender el Campo de la Practica es el de formacion docente,
entendido como un proceso permanente. Ferry (1990) concibe la formacion como un “trayecto” que
atraviesan los maestros y profesores, durante el que transitan por diferentes experiencias e
interacttian con diversos cuerpos de conocimientos, enfoques y personas. Por formacion profesional
se entiende el proceso de “ponerse en condiciones para ejercer practicas profesionales™ (Ferry,
1997; - 54)[47]. Estas condiciones presuponen conocimientos, habilidades, representaciones,
concepceiones, etc.

Numerosas investigaciones, han sefialado que la formacién docente, es hoy uno de los principales
desafios que hay que enfrentar ya que como cuerpo profesional especializado, les cabe afianzar la
inclusion social a través de la educacion y contribuir a la expansion y renovacién de las escuelas.
De esta manera, el ejercicio de la docencia no es solo un trabajo sino también una profesion
comprometida y responsable de relevancia social.

A partir de lo expuesto se considera fundamental brindar a los estudiantes el acceso gradual a su
futuro campo laboral, con diferentes grados de responsabilidad y compromiso. En tal sentido cada
tramo que compone el campo de las practicas profesionales debe ser pensado como pilar'y base del

siéuiente' implicando la articulacidon ¢ integraciéon entre estos y las unidades curriculares

101lzontales y verticales que alimentan y confluyen en el Campo de la Practica. Por lo que cada

(,f,‘ h{ﬁ\mo es correlativo del tramo posterior.

idea de gradualidad alude a un proceso espiralado, en cada tramo del trayecto se retoma,
5“5 §1gmﬁca y complejiza lo trabajado en el tramo anterior, no a la manera de suma, sino de un

,h{ﬂ, x{allsls critico que se retoma para enriquecer y avanzar hacia la construccion del conocimiento
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Los ejes que se desarrollaran en el interior de las précticas, en

formativa de los diferentes trayectos formativos, son:
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Campo de la Practica Profesional: Articulaciones Macro

En este sentido, la practica deberia ser un espacio posibilitador donde los estudiantes en la
formacion inicial comprendan a la institucion escolar como un escenario complejo, atravesado por
multiples dimensiones de la vida social. Entendiéndose este como un recorrido que permita tomar

distancia del propio acto de enseifiar para reflexionar en torno al mismo.

Una rellexion tanto individual como colectiva en y sobre la préactica que tenga como norte la
\;ormacién de profesionales reflexivos, que incorpore un compromiso ético y social de busqueda de

bracticas mas justas y democraticas, habilitando el desarrollo de capacidades en contextos reales de
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Concepto de practica docente y de practica pedagogica.

Tradicionalmente se concebia a la practica como la accion docente dentro del marco del aula, dentro
de esta accion como lo relativo al proceso de ensefiar. Si bien este es uno de los gjes principales de
la accion docente, el concepto de préactica alcanza, también, otras dimensiones: la préactica escolar y
sus efectos en la practica social. Es decir, la practica —como concepto y como accion- se desarrolla
en los ambitos del aula, la institucion y del contexto.

Desde este diseiio se intenta crear una ruptura de la nocion de practica limitada al ambito del saber
hacer en el aula, fuertemente impregnada de la vision empirista de la practica como espacio de lo
real, que tiende a reducir el trabajo docente a su dimension técnica, desestimando sus dimensiones
socio-cultural, ética y politica. La vision que identifica a la préctica como la realidad de la escuela
desconoce el papel que juegan la subjetividad, los marcos interpretativos de los sujetos y las
representaciones sociales en la definicion de lo real.

Se define a la practica docente desde un doble sentido: como practica de enseflanza que supone
cualquier proceso formativo; y como la apropiacion del oficio magisterial, de como iniciarse,
perfeccionarse y/o actualizarse en la practica de ensedar. Se alude a una practica desarrollada por
sujelos cuyo campo identitario se construye alrededor de los procesos fundantes del quehacer
educativo como son los procesos de enseilanza y de aprendizaje, que supone un espacio de
circulacion de conocimientos.

Ademas de constituirse desde la practica pedagogica, la trasciende al implicar, ademas, un conjunto
de actividades, interacéiones, relaciones que configuran el campo laboral del sujeto maestro en
determinadas condiciones institucionales y socio-histéricas. Este conjunto de actividades, a su vez,
se imbrica con el entramado de significaciones socioculturales que van configurando los procesos
constitutivos de las identidades docentes.

La préctica pedagdgica es el nicleo fundante de la escolaridad, practica que se despliega en el
contexto del aula caracterizada por la relacion docente, alumno y conocimientos.

Se sostiene, desde los aportes de la pedagogfa critica, la revalorizacion de la practica como fuente
de construccién de problemas de reflexién en la accién. Por ello se promoverd que los futuros
docentes reconstruyan sus marcos interpretativos para tomar decisiones fundamentadas. Considerar
la practica docente como un objeto de transformacién implica: convertirla en objeto de reflexiéon
critica, de investigacién y de produccion de conocimientos; sostener algunos acuerdos, explicitar
algunas premisas, que permitan a las nuevas propuestas del profesorado convertirse en alternativas
de cambio. En este sentido, la practica docente no es decidida individualmente, sino una practica
deliberada, una experiencia social, una internalizacion de estructuras sociales.

Vale la pena recordar que existe un importante consenso entre especialistas en formacion docente
acerca de que la construccion del conocimiento  sobre la realidad educativa por parte de los

educadores, es un proceso de caracteristicas muy particulares: se extiende a lo largo de toda la

experiencia escolar de los sujetos e implica grados crecientes de sistematicidad y formulacién
{eorica. Esto significa que los estudiantes construyen saberes acerca de las practicas docentes

wucho antes de entrar a los Institutos de Formaciéon Docente y que esa construccion perdura en el

k 1abaj0 mismo y en la formacion continua. Por ello resulta central ofrecer a los alumnos una amplia

ama de poelbmdades de objetivar, construir y contrastar criticamente en forma colectiva
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Desde esta perspectiva, se ofrecen nuevas formas de pensar la relacion y las tareas asignadas a los
profesores del equipo de practicas, a las escuelas asociadas, a los docentes orientadores y a los
mismos estudiantes.

Se advierte la necesidad del establecimiento de redes interinstitucionales, espacios de didlogo

ampliado, democratizacion de las relaciones, que brinden soportes contingentes a los estudiantes y

habiliten el ambito de la reflexion desde diversas miradas.

Conceptualizacion de escuela asociada y del trabajo del equipo de la practica ampliado.

En esta linea de trabajo se pretende construir un Equipo de Préactica que permita la interaccién de
todos los actores involucrados, intentando desarrollar actitudes de reflexidén y andlisis sobre la
practica del sujeto en formacion y las de cada docente; reflexién conjunta que genera consensos
entre los que forman el Equipo: alumnos practicantes, docentes en ejercicio, profesores del Instituto
(profesores de las diferentes Didacticas especificas y profesores de Préctica). Estas actitudes:
reflexion, indagacion sistematica y trabajo colaborativo se constituyen como ejes estructurantes del
desarrollo profesional y personal.

Se propone considerar la experticia de los docentes para generar en los novatos las condiciones
propias para el cambio conceptual. No se pretende que los alumnos en sus practicas pedagdgicas
imiten al modelo del experto sino que intenten elaborar con la colaboracién de “otros” un proyecto
personal de intervencion pedagogica didactica. Estos “otros” significativos son, ademas del docente
que abre las puertas de su aula, los profesores de practica y los profesores de las didécticas
especificas.

Para generar acuerdos con docentes de otras instituciones se hace imprescindible en un primer
momento abrir espacios de didlogo, intercambio y consenso al interior de las instituciones
formadoras.

Luego de esta primera instancia, se inicia un trabajo sistematico de acercamiento y didlogo con los
docentes de las instituciones asociadas para elaborar plataformas de entendimiento mutuo y
construir espacios de coﬁocimiento compartido que facilitara:

- Que los docentes de las instituciones asociadas actualicen e intercambien sus
conocimientos y reflexionen sobre su practica.

- Que los Profesores de las Didacticas especificas actualicen las caracteristicas propias de
los contextos especificos donde se insertan los alumnos que estdn formando vy
reflexionen sobre su propia practica.

- Que los Profesores de Practica tengan la posibilidad de compartir los marcos teoricos
que avalan las practicas de las instituciones donde se insertan sus alumnos y los

propios, para generar espacios de reflexion que propicien transformaciones tanto de las

;5‘.41,;% Instituciones como del Proyecto que el Profesor propone.

0 isto significa esforzarse por crear mediante negociacion abierta y permanente un contexto de
<‘
c mprension comun. Esta propuesta se constituye como superadora de las précticas acriticas e

313%1]63(1\/% en cuanto apunta no so6lo a mejorar la calidad de la Formacién Inicial de los futuros

-3

/d Lemeb sino también se propone generar procesos de cambio y transformacion de las précticas de

i

A
/’[0@ docentes en gjercicio y en los Profesores del Instituto en sus contextos especificos de actuacion.

@,, e, V? 7
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Conceptualizacion de alumno sujeto de las practicas.

La imagen mental que se nos representa es la de una persona individualizable, que se encuentra en
proceso de formacion, que aun no se ha recibido de docente, que “aiin no es”. Esta imagen es la de
una persona en situacion de carencia respecto de una posicion a la que aspira, la de docente, a la vez
que se ratifica una posicion previa, que se esta abandonando, la de alumno. Este alumno es
particular, ya que se le demanda que actie una situacion de ficcion: la de asumir un conjunto de
acciones propias de la tarea docente

La iniciacion en la practica de la ensefianza tiene su fuerza y poder movilizador en la medida que en
lo que alli se pone en juego es una demanda de hacerse cargo de las diferencias, reconocerse a si
mismo en ese lugar de encuentro, donde se trata de construir una posiciéon: docente-practicante, que
no puede eludir las maltiples demandas de los “otros significativos” (docentes y profesores), que
son en definitiva quienes terminaran de legitimarlo a partir del conocimiento que le otorguen.

En la practica el estudiante tiene que asumir una doble inscripcion institucional, con
atravesamientos de miltiples demandas y expectativas: la de alumno de la Institucion Formadora y
la de docente de una Institucion Asociada.

Es en el momento de las practicas cuando el alumno se expone por primera vez, sostenicndo una
propuesta pedagdgico-didactica, en el escenario de la ensefianza. Lo que no debemos perder de
vista, es que al sujeto que estamos evaluando es un alumno en situacion de aprendizaje; con la
particularidad que este es un alumno adulto, y que son también adultos sus modos de aprender.

Las practicas constituirian una anticipaciéon muy significativa en lo que se refiere a la construccion
de la profesionalidad de los futuros docentes. Esta se daria en dos planos de aprendizaje, que serian

estructurantes del quehacer docente:

» El aprendizaje de la urgencia de la préctica, el aprendizaje del tiempo en la ensefianza. La
dimension del tiempo en su objetividad puede ser capturada en acciones de observacion.
Pero su perspectiva interna, como instantes de tiempo en que se tomen decisiones, solo se
puede medir en el mismo acto de ensefiar.

» El aprendizaje de la asimetria constitutiva de los procesos de ensefiar y aprender. Es en la

préactica en donde por primera vez se experimenta esa diferencia: se es actor principal de la

puesta en juego de infinitas formas de reconocimiento y desconocimiento desde una u otra
posicion. Es en la practica donde se devuelven miradas o se niegan, se dirigen gestos o se
ocultan, se responden con palabras o con indiferencia. Y con estos pequefios actos se

reconocen que no es lo mismo ser docente que ser alumno.

Estructura de los espacios curriculares del Campo de la Practica Profesional

1? afio

PRACTICA PEDAGOGICA I

e
-

DE 34"%:\701"mat0 sugerido: practica docente

cion en el diseno: primer afio

acion horaria semanal para el estudiante: 4 hs catedra/3 hs reloj.

1acion horaria total para el estudiante: 128 hs catedra/ 85 hs reloj.

r'd
57

ls\\%\cil?“ P fgnacion horaria total para el estudiante de trabajo de campo en la escuela asociada: 45 hs
NP

<
g .
yggﬁgﬁ’/catedm/ 30 hs reloj.
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Finalidades formativas:

- Generar situaciones que permitan analizar las posibilidades y limitaciones de la
profesionalizacién docente en el contexto socio-politico-institucional.

- Promover la resignificacion la practica docente a partir de considerar a los docentes como
protagonistas del desarrollo curricular.

- Propiciar situaciones de analisis y reflexién que permitan deconstruir supuestos sobre la
practica docente.

- Ofrecer marcos conceptuales que posibiliten comprender a la institucion educativa como
espacio de lo publico considerando los condicionantes del contexto.

- Posibilitar la apropiacion de estrategias de recoleccion de datos y tratamiento de la

informacién que les permitan al futuro docente desnaturalizar la vida cotidiana en las

escuelas para éstas se conviertan en herramientas de indagacion sobre su propia practica.

Ijes de contenidos

Eje teoria de la practica

Organizacion del Sistema Educativo y debates en torno de la Escuela: Educacién Formal, no
Formal e Informal. Sistema Educativo: Administracién y gobierno. Distintos estamentos. Roles y
funciones. El aparato burocratico educativo, su caracterizacién organizacional Estructura horizontal
y vertical: especializacion funcional y division jerarquica de autoridad: jurisdicciones, niveles,
agencias, areas y funciones. Relacion entre instancias. Los sujetos: docentes, directivos,

supervisores y funcionarios. Asociaciones gremiales.

La Institucién como regularidad cultural y construcciéon histérica, social y politica La
institucién educativa como organizacion. La escuela como sistema. Contexto: impregnaciones.
. Institucion educativa: funcion; dimensiones; estructura formal e informal. Poder, ideologia y
conflicto. Cultura institucional. La participacion, grados, niveles y ambitos. Modalidades.
Concertacion. La comuﬁicacién y la informacion en las instituciones educativas. Proyecto educativo
institucional: funcién; elementos que lo componen. La programacion curricular. El desafio de la
escuela en contextos de exclusion social.
La escuela como espacio ecologico de entrecruzamiento de culturas.
Desnaturalizando la vida cotidiana de la escuela Herramientas de la investigacion educativa para
comprender la realidad de la escuela. Paradigmas de la investigacion. Aportes de la etnografia y el
enfoque socio antropoldgico. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos: observacion;

entrevista, encuesta, analisis de documentos. Interpretacion y analisis de los datos.

‘imeros desempeiios docentes: los estudiantes participaran de una instancia en la que acompanaran

docente de los Jardines en el diseflo, implementacion y evaluacion de una actividad institucional

ue les permita posicionarse por primera vez como docentes. Esta actividad puede ser: un

recreativo; un saludo inicial; una fecha especial (dia del estudiante; etc.)
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Eje reflexion sobre la practica
Reflexion sobre su trayectoria educativa: biografia escolar, matriz de aprendizaje.

Representaciones, supuestos y creencias sobre el rol docente. y la escuela

Bibliografia basica:

- Achilli, E. “Investigacion y Formacién Docente”. Laborde Editor. Buenos Aires. 2000

- Azzerboni, D Y Harf, R. “Conduciendo la escuela. Manual de gestion - directiva y
evaluacion institucional”; Buenos Aires. Ediciones Novedades Educativas. 2004.

- Nicastro,S. Acerca de la historia institucional de la escuela en: “/a historia institucional y el
director en la escuela. versiones y relatos.” Buenos Aires: Paidos. 1998

- Diker, Gabriela Y Terigi, Flavia. “La formacion de maestros y profesores: hoja de ruta”. Ed.
Paidds. Bs. As.

~ Imberndn, Francisco. “La Formacién y el Desarrollo Profesional del Profesorado”. Edit.
Grao. 1994. Barcelona.

- Alliud, Andrea Y Antelo, Estanislao. “Los gajes del oficio. Ensefianza, pedagogia y
formacion”. Ed. Aique. Bs. As. 2009.

- Boggino, Norberto Y Otros. “Aprendizaje y nuevas perspectivas did4cticas en el aula”.
Homosapiens. Rosario. 2006. »

- Felman, Daniel. “Ayudar a ensefiar. Relaciones entre didactica y enseflanza”. Aique. Bs.

As. 2004

- Gimeno Sacristan, J Y Pérez Gémez, A. “Comprender y transformar la ensefianza”. Morata.
Madrid. 1996.

- Litwin, Edith. “El oficio de ensear. Condiciones y Contextos”. Paidos. Bs. As. 2008

- Sagastizabal, Ma. De Los Angeles. “Aprender y ensefiar en contextos complejos.
Multiculturalidad, diversidad y fragmentacion”. Noveduc. Bs. As. 2006.-

- Santos Guerra, M. “Ensefiar o el oficio de aprender”. Homosapiens. Bs. As. 2006

2° ano

PRACTICA PEDAGOGICA 11

Formato sugerido: practica docente

Y Régimen de cursado: anual
//?"E SapN
78N>
!

"f;j.;\ }%signacién horaria semanal para el estudiante en el IFD: 4 hs catedra/ 3 hs reloj.

e i signacion horaria total para el estudiante en el IFD: 128 hs catedra/ 85 hs reloj.
1

< Wsignacion horaria total de préactica para el estudiante en las escuelas asociadas: 60 hs catedra/ 90

1s reloj.
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Finalidades formativas

Generar oportunidades de insercién en instituciones educativas y otras instituciones

encargadas de asistir, cuidar y educar a nifos de 45 dias a 2 aflos de edad inclusive

donde los estudiantes indaguen sistematicamente y analicen informacion que les
permita aproximarse a modos cada vez mas ricos de comprension de las diversas
formas en que se organiza el Jardin Maternal en diversos contextos del medio local.

- Promover situaciones que les permitan conocer, analizar y utilizar los lineamientos
curriculares en vigencia para este ciclo con la finalidad de que se inicien en la
elaboracidn de programaciones aulicas ajustadas a los lineamientos politico- educativos
provinciales y nacionales.

- Brindar posibilidades para que los estudiantes re signifiquen diversos marcos tedricos
desde la reflexion y el andlisis critico para generar marcos interpretativos que
fundamenten sus primeras intervenciones didacticas.

- Crear dispositivos de acompaiamiento y sostén para que los alumnos disefien,

implementen y evaltien propuestas de enseflanza elaboradas y desarrolladas tanto

individual como colaborativamente.

- Posibilitar que los estudiantes reflexionen sobre sus practicas; aportando y
confrontando ideas, valorando diferentes puntos de vista en una constante busqueda de
mayores niveles de compresion de las mismas y de vocacion por su mejora.

- Generar en todos los participantes de esta experiencia actitudes de reflexion sobre la
propia practica, indagacion sistematica de la realidad y de trabajo colaborativo que

posibiliten procesos de cambio y transformacién en las practicas docentes.

Ijes de contenidos

- Ilje teoria de la practica
Ll JARDIN MATERNAL COMO UN ESPACIO INSTITUCIONAL PARA ENSENAR Y
APRENDER: |
5l Jardin Maternal como institucion educativa. Funcién social y educativa.
Educar y cuidar. Crianza: conceptualizacion. Funciones de crianza.
El diagnodstico: Conceptualizacion. Algunas técnicas cualitativas y cuantitativas de recoleccion de
datos: observacion, entrevista, encuesta y analisis de documentos. Analisis y sistematizacion de los
datos.
Aspectos a considerar en el diagnostico institucional: las dimensiones de andlisis institucional

(administrativa, organizativa, comunitaria, pedagdgica- didactica). El PEL. El PCL La cultura

institucional.

Aspectos a considerar en el diagndstico dulico.

\"Pﬂ DAGOGICAMENTE DE MANERA OPORTUNA.

L @ 41

[NA

o)

L(:‘j ‘acterfsticas de la situacion de ensefianza. Variables que la configuran.

5 docente y la enseflanza: disponibilidad corporal, afectiva y mental. Vinculos, cuerpo y
I

)

o
gl

i})l endizaje. Formas de ensefar. Enseflanza en contextos de inclusion: Intervenciones didacticas,

adecuaciones curriculares en situaciones de inclusion y/o integracion.
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Los alumnos como grupo clase. Variables a considerar: edad y caracteristicas evolutivas;
dimensiones del desarrollo. Dimension didactica de los aportes de las teorias del aprendizaje.
Piaget, Vigostky, Bruner, Ausubel, Roggof; Bowly; Winnicot; Mahler, Dolt6.

Los contenidos en el Jardin Maternal: qué se enseiia y cémo se organizan.

PRIMERAS EXPERIENCIAS DOCENTES EN EL AULA

La programacion como organizador de la accion en el aula: sus niveles y componen-tes.

Estructuras didacticas que organizan la tarea en Jardin Maternal: Las secuencias didacticas y sus
configuraciones posibles: itinerarios, mini proyectos y recorridos didacticos. Componentes bésicos.
Tipos de actividades: juego espontaneo, cotidianas y secuenciadas.

Variables diddcticas: tiempos, espacios, agrupamientos, tipos de actividades, los materiales.

La particularidad del juego y los objetos en la enseflanza en Jardin Maternal. Las intervenciones

docentes en los diferentes tipos de juego.

La evaluacion en el Jardin Maternal. La observacién: tipos de registros. Los informes evaluativos.

Lje desempefios practicos

Observacion activa, administracion de entrevistas y encuestas, anélisis de documentos curriculares.
Elaboracion en pareja pedagogica de diagndsticos institucionales y ‘dulicos en Jardin Maternal.

Co disenio de itinerarios didécticos.

Elaboracion de registros narrativos.

Disefio de materiales didacticos.

Elaboracién en pareja pedagdgica de evaluaciones finales de grupo.

Escritura de experiencias pedagdgicas

Andlisis de experiencias de practica

Eje reflexion sobre la practica

Practica docente. Sus dimensiones: social, politica, ética y pedagdgica. Practica pedagogica: la
relacion teoria y practica.

La formacién como proceso: etapas. Trayectorias. Los conocimientos del docente.

Papel de la reflexion en el mejoramiento de la practica: la narrativa como forma de objetivar la

practica.

Bibliografia basica:

- Anijovich, Rebeca: “Transitar la formacion pedagogica. Dispositivos y estrategias”.
Paidés. 2012.

- Calmels, Daniel: “Del sostén a la transgresion. El cuerpo en la crianza”. Capitulos de
Psicomotricidad; Ediciones Novedades Educativas; 2001.

- Edelstein y CORIA: “Imdgenes e imaginacion. Iniciacion a la docencia”. Ed. Kapeluz.

1995.

Malajovich, Ana (compiladora): “Experiencias y reflexiones sobre la educacion inicial, una

mirada latinoamericana” ed. Siglo veintiuno. 2012,

- Origlio, Fabrizio y otros: “Itinerarios didacticos para el ciclo Maternal: Propuestas

educativas de 0 a 3 aflos”; Editorial Hola chicos; 2005.
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Pitluk, Laura: “Educar en el Jardin Maternal. Ensefiar y aprender de 0 a 3 afios”. Ed.
Novedades Educativas; 1° ed. Diciembre de 2007.

Santos Guerra, Miguel Angel: “Hacer visible lo cotidiano. Teoria practica de la evaluacién
cualitativa de centros escolares. Red federal de formacién docente continua. Ministerio de
Cultura y Educacion de la nacion. Ediciones Akal.

Soto, C y Violante, R: “En el Jardin Maternal. Investigaciones, reflexiones y propuestas”.
Cuestiones de Educacién n® 46. Paidos. 2005.

Soto, C. y Violante, R. (comp.): “Pedagogia de la crianza. Un campo en construccion”;
Voces de la educacion; Paidds; 2008.

Spakowsky, Elisa: “Précticas pedagogicas de evaluacién en el Nivel Inicial. Desarrollo

tedrico, analisis critico y propuestas superadoras”. Ed. Homosapiens. 2013.

PRACTICA PEDAGOGICA 111

Formato sugerido: practica docente

Régimen de cursado: anual

Ubicacion en el disefio: TERCER ANO

Asignacién horaria semanal para el estudiante en el IFD: 4 hs cétedra/ 3 hs reloj.

Asignacion horaria anual para el estudiante en el IFD: 128 hs catedra/ 85 hs reloj.

Asignacion horaria total de practica para el estudiante en las escuelas asociadas: 120 hs catedra/ 180

hs reloj.

Finalidades formativas:

Generar espacios de insercién en instituciones educativas del ciclo jardin de infantes donde
los estudiantes elaboren diagndsticos, disefien propuestas didacticas, las implementen y
evaluen transfiriendo las categorias conceptuales apropiadas.

Promover situaciones que les permitan a los estudiantes conocer, analizar y utilizar los
disefios curriculares en vigencia para este nivel con la finalidad de que sean capaces de
elaborar planificaciones ajustadas a los lineamientos politicos — educativos tanto del nivel
provincial como nacional.

Propiciar que los estudiantes se apropien de marcos teoricos interpretativos a través de la
indagacion bibliografica; el analisis critico de diversas fuentes y el intercambio, la discusion
y el respeto por las diversas opiniones, de modo que los futuros docentes puedan sostener
sus ideas con fundamentos tedricos y enriqueciendo en interjuego dialéctico su praxis.
Generar en todos los participantes de estas experiencia actitudes de reflexién sobre la propia
practica, indagacion sistematica de la realidad y de trabajo colaborativo que posibiliten
procesos de mejora en las practicas docente.

Posibilitar que los alumnos describan, analicen e interpreten practicas docentes de otros y
las propias apelando a conceptos y modelos teoricos de diferentes campos disciplinares para
fortalecer la racionalidad practica y tedrica del trabajo docente-recorriendo un camino:
teoria-practica-teoria.

Favorecer situaciones de escritura y lectura de registros pedagdgicos que atafien a la

practica e indagacion sobre la misma.
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Ejes de contenidos

Eje teoria de la prictica

Diagnostico. Dimensiones de analisis institucional. Dimensiones de analisis aulico.

El Currfculum y la Accién Educativa: del disefio curricular a la planificacion aulica. Abordaje
particular del Disefio Curricu-lar de la provincia de Santa Cruz en vigencia, su enfoque didactico:
[a alfabetizacion socio- cultural. El Proyecto Institucional y su relacién con la planificacion aulica.
PCL EI PEL

Situacion didactica en el aula: alumno, docente, contenido; dentro de una institucion educativa
enmarcada en un contexto socio, cultural y econémico y politico.. Ensefianza. Caracteristicas.
Etapas: disefio, desarrollo y evaluacion.

Ensefianza en contextos de inclusion: Intervenciones didéacticas, adecuaciones curriculares en
situaciones de inclusién y/o integracién.

La Planificacion como organizador de la accion en el aula: sus niveles y componen-tes.
Configuraciones didacticas para el Jardin de Infantes: Unidad Didéctica, Proyecto y secuencias
didacticas. Componentes.

Contenidos v estrategias did4cticas: qué se ensefia y como se organiza. Actualizacion de los marcos
epistemoldgicos y didéacticos de las areas de conocimiento. Caracterizaciéon de las actividades:
significatividad, secuenciacion, variedad, continui-dad, alternancia. Tipos: salidas, actividades de la
vida cotidiana, situacbnes experimentales, actividades especificas de las diferentes areas
disciplinares (Ej. lectura y narracion de cuentos, indagacion bibliografica, etc.) Talleres.
Conceptualiza-cion y formas de organizacion.

Propuestas de ensefianza centradas en el juego. Juego trabajo; Juego dramatico; Juegos colectivos;
juegos reglados, juegos de construccion; etc. Las intervenciones docentes en los diferentes tipos de
juego.

La evaluacion en el jardin de infantes. La observacion: tipo de registros. Los informes evaluativos.

Lje desempefios practicos
Observacion activa, administracion de entrevistas y encuestas, analisis de documentos curriculares.
Elaboracion en pareja pedagogica e individual de diagndsticos institucionales y dulicos en Jardin de
Infantes.
X Diseflo en pareja pedagogica e individual de unidades didacticas y proyectos.
Elaboracion de registros narrativos.
Diseflo de materiales didacticos.
Elaboracién de evaluaciones finales de grupo e individuales.

Escriturade experiencias pedagdgicas

.. Analisis de experiencias de practica
N

2.\ je reflexion sobre la practica
=

olih practica reflexiva: la narrativa como forma de objetivar la practica.

b

Olips autobiografias. Un camino para restituir la experiencia.

¥ H.a construccion del diario de campo como herramienta de analisis y reflexion. El auto registro de la
@ /5}

N e practica.
= g0y
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Bibliografia basica:

- Achilli, E. “El sentido de la investigacion en la formacién docente” en Investigacion y
formacion docente. Laborde editores. Rosario, 2.000.

- Edelstein G. y Coria, A.: “Imdgenes e iniciacion a la docencia”; Coleccién tridngulos
didacticos; Kapelusz; 1995; Cap.: 1,2y 3

- Terigi, F. y Dicker, G.: La Formacion de maestros y profesores: hoja de ruta, Paidos,
Cuestiones de Educacion, 1° edicion 1997.

- Anijovich, Rebeca. Cappelletti, Graciela. Mora, Silvia. Sabelli, Maria Jos¢. “Transitar la
formacion pedagdgica” Dispositivos y estrategias. Paidos. Buenos Aires. 2.009.

- Malajovich, Ana (compiladora): Recorridos didacticos en el Nivel Tnicial, Paidés, Buenos
Aires, 2000.

- Malajovich, Ana (compiladora): Experiencias y reflexiones sobre la educacion Inicial. Una
mirada latinoamericana. Fundacién OSDE; Edic. Siglo XXI; 2006.

- Pitluk, Laura: La planificacion didactica en el Jardin de Infantes. Las unidades didacticas,
los proyectos y las secuencias didacticas. El juego trabajo.”; Homo Sapiens ediciones;
Coleccion Educacion Inicial; 2006

- Pitluk, Laura: La modalidad taller en el Nivel Inicial: recorridos y posibilidades para la
educacion actual. Homo Sapiens ediciones; 2.008.

- Spakowsky, Elisa y otros: La organizacion de los contenidos en el Jardin de Infantes.

Ediciones Colihue, Nuevos Caminos en la Educacioén Inicial, 1997.

4° ano
RESIDENCIA PEDAGOGICA

Formato: practica docente

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el diseno curricular: Cuarto afio

Asignacion horaria semanal para el estudiante: 18 horas catedra. Organizadas en:

Seminario de residencia pedagogica: 4 hs catedra

Atencos didéacticos de Ciencias Sociales; Ciencias Naturales; Matematica; Lengua y Literatura;
Practicas corporales y Lenguajes Artisticos: 12 hs céatedra en total; 2 hs catedra cada uno.
Asignacion horaria semanal para el estudiante en el IFD: 16 hs catedra/ 11 hs reloj.

Asignacion horaria total para el estudiante en el IFD: 512 hs catedra/ 341 hs reloj.

Asignacién horaria total de préactica para el estudiante en las escuelas asociadas: 160 hs catedra/ 240

hs reloj.

Finalidades formativas

Posibilitar la realizacién de practicas pedagogicas en instituciones de educacion inicial
donde las estudiantes elaboren y pongan a prueba situaciones de enseflanza analizando
reflexivamente en forma individual o con sus pares, desde los marcos tedricos, el
diseno de las propuestas; anticipando posibles cursos de accién y sus intervenciones
durante la puesta en aula; evaluando lo ocurrido, tanto en relacion con los logros y

errores propios de los alumnos come con sus propias intervenciones; y diseflando

posibles acciones futuras
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- Promover situaciones que les permitan conocer, analizar y utilizar los lineamientos
curriculares en vigencia para este nivel con la finalidad de que sean capaces de elaborar
disefios 4ulicos ajustados a los lineamientos politico- educativos tanto de nivel
provincial como nacional.

- Propiciar espacios de reflexion que permitan a los estudiantes reconocer sus fortalezas y -
desafios en las practicas pedagdgicas de manera que ese analisis se constituya el punto
de partida para la concrecion de acciones de mejora de la propia practica.

- Brindar herramientas que posibiliten la teorizaciéon de la propia practica, mediante el
analisis de casos y el intercambio entre pares y el docente a cargo del espacio, con el fin
de reflexionar sobre los modelos didacticos que sustentan las practicas docentes en el
Nivel Inicial.

- Promover la participaciéon activa en la discusion critica colectiva que propone la
modalidad de Atenco.

- Tavorecer situaciones de escritura y lectura de registros pedagdgicos que atafien a la
practica e indagacion sobre la misma para que a través de su objetivacion puedan
reflexionar sobre ella e interiorizar esta herramienta como un dispositivo de mejora de
la practica.

- Acompaiiar e incentivar la reflexion y la interpelacion sobre las practicas en la tarea docente
con la intencionalidad de pensar y pensarse como sujetos éticos, politicos, comprometidos
socialmenté.

- Generar espacios de reflexion y analisis para que los/as docentes revisen su
posicionamiento corporal frente a los niflos, y a la ensefianza.

- Reconocer las dimensiones corporales de su propia tarea y la trascendencia de las

funciones de apego, sostén, exploracion y comunicacion y asi crear espacios expresion,

y valoracion de las propias posibilidades motrices tomando conciencia del rol del

cuerpo en la escuela.

Seleccionar, construir y utilizar recursos y materiales didacticos que aporten

significativamente a los procesos de enseflanza y de aprendizaje de los contenidos a

desarrollar.

Ijes de contenidos

Taller de residencia pedagdgica

Eje teoria de la practica

Resignificacién de marcos conceptuales relacionados con la situacion didactica en una Institucion
educativa enun contexto social, historico y politico determinado.

Diagnostico. Dimensiones de analisis institucional. Dimensiones de analisis dulico.

Enseflanza: sus etapas. Enseflanza en contextos de inclusiéon: Intervenciones didécticas,

planificacion. Estructuras didéacticas  basicas en Jardin Maternal y Jardin de Infantes.

mponentes. Los pilares de la didéactica de la educacién inicial.
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Eje desempeiios practicos

Andlisis de las experiencias formativas de practica en contextos formales, informales y no formales
del sistema educativo de afos anteriores.

Observacion, registro y analisis de situaciones institucionales y aulicas.

Elaboracion individual de diagndsticos institucionales y aulicos.

Disefio individual de propuestas didéacticas en ambos ciclos del nivel.

Elaboracion de materiales didacticos.

Implementacion de propuestas didacticas en ambos ciclos del nivel.

Elaboracion de evaluaciones semanales y finales de grupo.

Elaboracion de informes narrativos individuales.

Andlisis y reflexion sobre' la propia practica. Reconocimiento de debilidades y fortalezas.

Formulacién de lineas de accion de mejora de la propia practica.

Eje reflexion sobre la practica
Diferentes Ambitos de la formacion docente: trayectoria educativa previa, formacion inicial o de

grado y socializacion profesional. El problema de los saberes docentes: proposicionales y practicos.

Implicancia en las practicas docentes.

Prictica docente y practica pedagdgica. Dimensiones de la practica docente: social, politica, ética
y pedagdgica.

Las dimensiones de la construccién de la identidad docente: vocacién, trabajo y profesion.

Las practicas pedagogicas en el ambito de la formacion inicial. Los sujetos de las practicas: los
practicantes; los co formadores; los profesores tutores. Concepto de equipo de practica ampliado.

La préactica como una instancia de aprendizaje: El acompaiiamiento y la evaluacion.

El desarrollo profesional a través de la reflexion antes, durante y posterior a la accion La
reflexién sobre la propia practica. Abordaje de la practica reflexiva en la formacién docente. Las
experiencias narrativas: un camino hacia la practica reflexiva. La escritura del diario de formacion

como herramienta de analisis y reflexion
Ateneos didacticos:

ATENEQ DE LENGUA Y LITERATURA

Observacion y analisis de registros, con docentes y pares, de situaciones de aula, planificaciones,
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ATENEO DE MATEMATICA
L.LOS ENFOQUES DE LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA

Los distintos modelos en la ensefianza de la matematica. La Didactica de la Matematica como
disciplina auténoma. El conflicto cognitivo en la enseflanza de la matematica. Debates didacticos del
area. Nuevas perspectivas. La perspectiva constructivista. El rol del error.

Concepto de problema. Utilidad de los problemas. La triada didactica: docente - alumno- problema.
Importancia de la interaccion con los pares. Momentos de la clase de matematica desde el modelo
aproximativo.

Situaciones didéacticas. El juego como una de las fuentes significativas para trabajar Matematica.
Situaciones ludicas, de aprendizaje con elementos ludicos y de no juego.

LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LA MEDIDA EN EL NIVEL INICIAL

La medida. Medir y estimar. Cantidades continuas y discontinuas. Uso social de la medida y de los
instrumentos de medicion.

El nifio y la medida. Construccion de la medida. Registro de cantidades. La enseflanza de la medida
y los distintes tipos de actividades y configuraciones didacticas

Materiales especificos para trabajar medida: Balanza no convencional. Vela graduada. Reloj de

arena. Calendarios. Metro de sorbetes, Otros.

ATENEO DE CIENCIAS NATURALES
LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS NATURALES.

Analisis de los diferentes enfoques en la ensefianza de las ciencias naturales en el Nivel Inicial.
Concepciones de ciencia, enseflanza y aprendizaje que subyacen en los mismos. El modelo de
enseflanza y aprendizaje en las ciencias naturales por investigacion dirigida ¢ indagacion.

L.OS DISENOS EXPERIMENTALES EN EL JARDIN DE INFANTES.

La importancia de los disefios experimentales en las salas de 3 a 5 aflos: implicancias pedagdgico-
didacticas y repercusiones en la ensefianza y en el aprendizaje. Educar en la curiosidad a través de
los disefios experimentales. Andlisis de propuestas didacticas sobre cambios fisicos y quimicos.

LA REFLEXION SOBRE LA PRACTICA PEDAGOGICA EN EL AREA DE CIENCIAS
NATURALES.

Diseflo de propuestas didacticas para implementar: unidades didacticas y proyectos. Sustento
teorico sobre estas configuraciones didacticas. Analisis y reflexion sobre la implementacion en el

area de ciencias naturales. Estrategias superadoras para mejorar y nutrir la propia practica.

ATENEO DE CIENCIAS SOCIALES

El analisis y la reflexion acerca de las practicas de la enseflanza de las Ciencias Sociales. Analisis
de casos. Adecuacion de las producciones a contextos especificos y los distintos ciclos de la
Educacion Inicial atendiendo a la integracion, diversidad y heterogeneidad.

cl tratamiento de las efemérides en el Nivel Inicial.

#[¥scusion en torno al sentido del tratamiento de las efemérides en el Nivel Inicial.

1

R%clicas habituales de los docentes en el tratamiento de las efemérides. Las concepciones que

oIt ~ .z . 2 § s
; L;%*\j})yacen en la configuracion de los actos escolares. La persistencia de miradas estereotipadas sobre

e
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Supuestos tedricos para revisar el tratamiento de las efemérides en el Nivel Inicial desde una mirada

critica. La vida cotidiana como puerta de entrada para el abordaje del pasado. Resignificacion de las

historias particulares. El uso de la narrativa.

ATENEO DE LENGUAJES ARTISTICOS

Los enfoques de enseflanza del arte en el Nivel Inicial. Analisis de las concepciones teoricas que
subyacen en las practicas de las instituciones co-formadoras y en las practicas de los futuros
docentes.

Los procesos de disefio, implementacion y evaluacion de propuestas de ensefianza del arte en el
Nivel Inicial. Secuencias, itinerarios, proyectos y unidades didacticas. Analisis y reflexion sobre el
propio desempeiio. Planteo de acciones de mejora que posibiliten practicas superadoras.

La intervenciéon docente en la enseflanza del arte en el jardin: las experiencias de percepcion-
apreciacion y de explorécién — produccion en el Ciclo Maternal y las actividades de apreciacion —
contextualizacion — produccion en el Ciclo Infantes. Las estrategias didacticas. El lugar del arte en
la preparacion del ambiente y la creacion de escenarios. La construccién de entornos favorecedores
del aprendizaje y la participacion.

Los medios para la ensefianza del arte en el Nivel Inicial: recursos y materiales didacticos visuales,
sonoros, audiovisuales. El uso expresivo del cuerpo y de la voz. Los recursos tecnologicos: la
computadora, el video, la cdmara fotografica, las proyecciones, las presentaciones visuales digitales
(Power Point, PREZI), entre otros. Criterios para su seleccion. Posibilidades de uso. Herramientas
para la construccion de recursos y materiales didacticos.

Analisis de los documentos curriculares jurisdiccionales que enmarcan la enseflanza del Arte en el

Nivel Inicial. Lineamientos y Disefio Curricular Provincial.

ATENEO DE PRACTICAS CORPORALES

Rol docente y disponibilidad corporal y ladica, El cuerpo como medio de expresion en la

ensenanza.

Analisis de practicas corporales y motrices en el jardin maternal y en el jardin de Infantes.
Actividad motriz y aprendizajes escolares. Actividad motriz y socializacion. Estrategias de
enseianza Desarrollo de la competencia motriz, jcomo se trabaja en el jardin?

El cuerpo, el movimiento, y el juego, educadores y educables. La postura y la vos como
instrumentos claves en las practicas docentes del nivel. Corporeidad y corporalidad. Construccion
de la identidad corporal.

El cuerpo como medio de comunicacién y expresion de los aspectos cognitivos, sociales y afectivos
entre el hacer - jugar docente y el jugar — hacer del nifio. El juego y la didactica en el nivel. El lugar
del juego en el jardin. Tipos de juego. La creacion de escenarios. El uso del cuerpo,

La actividad motriz espontanea, y las intervenciones del docente, tipos y formas de intervencion,

rtenciar las competencias motrices. Saber hacer para saber ser.

isponibilidad del juego y el jugar del docente en los tiempos y espacios institucionales y su
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Bibliografia basica:

Alliud, A. y Antelo E.: Los gajes del oficio. Ensefianza, pedagogia y formacion”; Nueva
carrera Docente; AIQUE Educacion; 2009.

Anijovich R. y otros: Transitar la formacion pedagogica. Dispositivos y estrategias; Paidos;
Voces de la educacién; 1° edic. 2009

Edelstein Gloria y Coria, Adela: Iméagenes ¢ imaginacién. Iniciacién a la docencia,
Coleccion Triangulos Pedagdgicos, Kapeluzs, 1995.

Gerstenhaber, Claudia E.: Los limites, un mensaje de cuidado; Temas y problemas Nivel
Inicial: a-z editora.

Gobierno de la Provincia de Santa Cruz, Consejo Provincial de Educacion; Disefio
Curricular para la Educacion Inicial; 2003.

Gobierno de la Provincia de Santa Cruz, Consejo Provincial de Educacidn; Direccion
Provincial de Educacion Inicial: “Lineamientos para la Educacion de nifios de 0 a 3 ailos”,
Documento Preliminar.

Ministerio Nacional de Educacion, Ciencia y Tecnologia. Direccion de Educacién Inicial.
Equipo Técnico de la Direccién de Educacion Inicial. Foro para la Educacion Inicial.
Encuentro Regional Sur. Politicas de ensefianza y definiciones curriculares. Didactica de la
Educacién Inicial: “Los Pilares de la Educacion inicial”. Rosa Violante y Claudia Alicia
Soto. Marzo 2011.

Ministerio Nacional de Educacion, Ciencia y Tecnologia. Direcciéon de Educacion Inicial.
Conferencia Catedra Abierta Juego. “La centralidad del juego como uno de los pilares de la
Didéctica de la educacion inicial.”” Rosa Violante; Septiembre 2011.

Nucleos de Aprendizajes Prioritario de Nivel Inicial. 2004

Pitluk, Laura: La planificacion didactica en el Jardin de Infantes. Las unidades didacticas,
los proyectos y las secuencias didacticas. El juego trabajo.”; Homo Sapiens ediciones;
Coleccién Educacién Inicial; 2006.

Pitluk, Laura: “Educar en el Jardin Maternal. Ensefiar y aprender de 0 a 3 afios”; ed.
Novedades Educativas; 1° ed. Diciembre de 2007.

Sanjurjo Liliana (coord.): “Los dispositivos para la formacion en las précticas
profesionales”; Homo Sapiens ediciones; 2009

Soto Claudia Y Violante; Rosa (comp.): “En el jardin Maternal: Investigaciones, reflexiones
y propuestas.”; Cuestiones de Educacion n® 46; Paidos; 2011.

Soto, Claudia Y Violante, Rosa: “Pedagogia de la crianza. Un campo teodrico en
construccion”; Voces de la educacion.

Spakowsky, E. “Practicas pedagogicas de evaluacion en el Nivel inicial. Desarrollo
histérico, analisis critico y propuestas superadoras.”; Educacion inicial; Homo Sapiens
ediciones; 2011

Xunta de Galicia; BBVA; UNICEF: “El juego en el Nivel Inicial”; Autoras Patricia Sarlé;

In¢s Rodriguez Sanz y Elvira Rodriguez; Coordinacién general: Verona Batiuk.
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Ateneo Lengua v Literatura:

- Blanco Lidia (2007). “Cantar, leer y narrar en el Jardin Maternal”, en Leer con placer en la
primera infancia, Buenos Aires: Novedades Educativas; 34-41.

- Braslavsky Berta (2005).Enseriar a entender lo que se lee. La alfabetizacion en la familia y
en la escuela. México: FCE; tercera parte y cuarta parte.

- Diaz Rénner Marfa Adelia (2001). Cara y cruz de la literatura infantil, Buenos Aires:
Lugar Editorial.

- INFOD (2010). La formacién docente en Alfabetizacion Inicial, Buenos Aires: Ministerio
de Educacién.

- INFOD (2010).Literatura infantil y Alfabetizacion Inicial, Buenos Aires: Ministerio de
Educacion.

- International Reading Association (IRA) y National Association for the Education of Young
Children (NAEYC) (1998). “Aprendiendo a leer y escribir: practicas evolutivamente
adecuadas para nifos pequefios” en: The Reading Teacher(El maestro de lectura). Vol. 52,
N° 2. Octubre 1998; pp.193-216.

- Miretti Marfa Luisa (2009). Educacion literaria desde Jardin Maternal, Buenos Aires: SB.

- Pellizzari Graciela (2011). Primeras palabras. El proceso de adquisicion de la lengua
materna y la literatura infantil, Buenos Aires: Nazhira. Palabras animadas.
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REGIMEN ACADEMICO MARCO (RAM)

Se regula por Acuerdo provincial N° 248/10 CPE o al que se encuentre en vigencia al momento de

implementacion del Disefio Curricular Provincial de la Formacién Docente Inicial Profesorado de

[Educacion Inicial.

CRITERIOS DE EVALUACION CURRICULAR

Los Disefios Curriculares para la Formacion Docente Inicial, definidos a nivel Jurisdiccional pero
desarrollados siempre en la instancia Institucional, requieren por un lado, de un acompafamiento
sostenido en sus etapas de implementacion y por otro, de un proceso de evaluacion y ajuste.

Se considera a la evaluacién como un proceso desarrollado en base a criterios € instrumentes cuya
finalidad es la de comprender en profundidad una situacién a fin de tomar las decisiones que
resulten necesarias y convenientes.

Para ello, es necesario prever instancias de coevaluacion entre los actores participantes, y de

evaluacién externa (a cargo de las Direcciones de Educaciéon Superior) mediante mecanismos de

indagacion, tales como:
Encuentros con alumnos.
Encuestas y entrevistas a ingresantes, alumnos en formacion y egresados.

Entrevistas a los equipos docentes responsables de cada una de las unidades curriculares.
Relevamiento y analisis del material bibliografico, trabajos practicos, guias de estudio y

parciales implementados en las instancias curriculares.

Seg%gg OV? ﬁlumnos (rendimiento académico, indices de retencion, etc.)



Retniones con los equipos docentes y alumnos para analisis de la informacion relevada.
Encuestas abiertas a los directivos y docentes de Escuelas asociadas.
Analisis de informes anuales de los equipos

Elaboracion de Informes de Evaluacion.

Elaboracion de Informes:

Se sugiere que a partir de la implementacién del Disefio Curricular en cada una de las Instituciones
de Formacion Docente de las Jurisdicciones, se irdn realizando evaluaciones de procesos y
resultados, las que se volcardn en informes parciales de avance y un informe final al cabo de la
primera cohorte que inicie su cursado en el afio 2015. Dichos informes podran realizarse en los
siguientes periodos:

- Primer Informe avance: Febrero a Diciembre 2016

- Segundo Informe avance: Febrero a Diciembre 2017

- Tercer Informe avance: Febrero a diciembre 2018

- Informe Final cohorte 2015: febrero 2019

Fistos informes daran cuenta de:

- Grado de avance en la ejecucion de las acciones previstas (puesta en marcha del nuevo plan
de estudio, su articulacién con otras funciones, su relacién con el mejoramiento de
condiciones institucionales, seguimiento de los alumnos, entre otras).

- Impacto del desarrollo Curricular, tanto en cuanto a la formacion de los alumnos como en
las modalidades de trabajo de los docentes formadores (actualizacion, articulacion,
coordinacion, constitucion de equipos de trabajo, etc.)

- Obstaculos detectados en el desarrollo Curricular.

- Enseiianza y Evaluacion:

En cada campo y deésde cada unidad curricular deben preverse criterios de evaluacién, los cuales
deben ser explicitos tanto para los docentes como para los alumnos.
Algunos de estos criterios podrian ser:
Conceptualizacién: construccion y relacion entre conceptos.
Comprension, fundamentacion y ejemplificacion.
Transferencia de los contenidos.
Participacion en la tarea.
Expresion oral y escrita con coherencia y congruencia y uso pertinente del vocabulario
técnico especifico de cada disciplina y de los diferentes lenguajes.
Metacognicion
La evaluacion de los aprendizajes de los alumnos supone también la evaluacion de las practicas de

e ensefanza. Ambas son fundamentales en el proceso de evaluacién del desarrollo curricular.
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“Articulo 16°: una de las modalidades de cursado y evaluacion podra ser el reconocimiento por
sistemas de créditos (...)
Articulo 19°: a) por promocidn, b) por examen final; c) por reconocimiento de equivalencia total;

d) por reconocimiento de antecedentes”.

APOYO Y ORIENTACION PARA ASPIRANTES A LA DOCENCIA

Una variedad de problemas se registra en torno a los saberes de los estudiantes que ingresan a las
carreras de formacion docente. Estos problemas se vinculan con dificultades para la adquisicion de
competencias y habilidades de trabajo intelectual y con la ausencia de contenidos basicos
disciplinares correspondientes a las etapas anteriores a la formacion que constituyen la base
requerida sobre la cual se asienta la formacion inicial de los docentes.

Entre estas dificultades son particularmente relevantes las relacionadas con la comprension y
produccion de textos orales y escritos. Estas habilidades son condicién necesaria para la adquisicion
de otros aprendizajes. En consecuencia, las dificultades con que los alumnos ingresan a la
formacién docente inciden durante el desarrollo de toda la carrera, obstaculizando la apropiacion de
conocimientos especificos para el ejercicio de la docencia, e inciden en la calidad del futuro
egresado, empobreciendo en muchos casos el trabajo profesional.

Esta propuesta de apoyo y orientacion intenta contribuir a mejorar el rendimiento académico de los
estudiantes en el nivel buscando dispositivos -que garanticen que la totalidad de los aspirantes
disponga de un nucleo de conocimientos basicos a partir de los cudles pueda avanzar en la
adquisicién de los aprendizajes propios del nivel y que los oriente respecto del rol profesional,
superando las problematicas planteadas.

La magnitud de las mismas requiere de un proceso gradual y sistemético sostenido a lo largo de
todo el perfodo de formacion. Por este motivo, las acciones no se limitan sé6lo a los alumnos
ingresantes, sino que se dirigen a los estudiantes durante toda su trayectoria en el instituto. En este
sentido se insta a los institutos a articular la instancia del taller de ingresantes a través de la
transversalizacion de la oferta de apoyo académico, al menos, en los dos primeros anos de la
formacion. Ejemplo de esto, es la creacion de espacios destinados a la ensefianza de habilidades y
competencias relacionadas con el desempeino académico de los alumnos, encuentros de apoyo y
orientacién para la preparacion de examenes finales orales; focalizar en el desarrollo de
competencias lingiifsticas comunicativas, etc.

De esta manera se pretende que los institutos atiendan equitativamente a los aspirantes a la
docencia, reconociendo la heterogeneidad de puntos de partida y planteen un conjunto de estrategias

dirigidas a superar la desigual distribucién y apropiacion del conocimiento entre los alumnos.
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