PROVINCIA DE SANTA CRUZ ‘ ) 4
Consejo Provmcml de Edttcacton RiO GALLEGOS,

| El Expediente N° 625.153-CPE-06; y R L
CONSIDERANDO: : :
: Que por Resolucién N° 2913 de fecha 11 de noviembre de 2014, emanada die l;l
présidencia de este organismo, se aprob6 el Disefio Curricular Provincial para la Forma:ié!n
Docente Inicial del Profesorado de Educaci(')n Secundaria en Lengua y Literatura; |
Que el mismo fue elevad\o al area Desarrollo Curricular|del INFD parz su

: e\mluacron y emitieron recomendacrones k | | |
| | Que las recomendaciones pertinentes deben ser incorporadas en la presentacié;n
del Disefio Curricular Provincial para la Formacién Docente Inicial del Profesorado de
Educaolon Secundaria en Lengua y theratura | L
Que la Direccion Provincial de Educacion Superior realizd las consultas en el

Iﬁstituto de la Jurisdiccion coordinando el trabajo a través de la Referente de Desarrollo

| Curricular; !
Que el nuevo Disefio. Curricular responde a la politica prpvincial de

. acompafiamiento y fortalecimiento de las trayectorias estudiantiles en la formacién docente €

mcorpora las recomendaciones sefialadas por el Area de Desarrollo Curricular del INFD; ‘

Que mediante Nota N° 862/ 14 de la Direccion Provmcral del Educacién Slrpicripr,

. i
certifica el cumplimiento de las condrcrones institucionales estab]ecrdas en la Resolucion N°

140/11;

Que por lo expuesto corr}esponde dejar sin efecto en todas s%us partes el Anexo?de
1a Resolucién N° 2913/14; ' | | :
Que el presente Disefio | Currrcular Provmcral cumple con los requerimiemos%de
Jas normas precedentes y con las recomendaciones efectuadas por el INFD;

- Que obra Despacho N° 50/15 de Comisién Carrera Docente y Presupuestaria;

-

Que se debe dictar el instrumento legal pertinente,

Por ello y en uso de las facultades conferrdas por la Ley Provincial 3305 ;

LA PRESIDENTE DEL CONSEJ (0] PROV INCIAL DE E EDUCACION
RESUELVE: | |

rARTICULO 1°,- DEJAR SIN EFFCTO en todas sus partes el AneX) de la Resoluc érr N°

2913 de fecha 11 de noviembre de 2014, emanada de la presrdencra por|los motivos expusétos

‘en los considerandos de la presente. - i
}

ARTICULO 2°.- APROBAR el Drseno Curricular Provmcral para | la Formacién docente

Inicnal del, Profesorado de Educacmn Secundaria en Lengua y theratura que como Anexo

r

forma parte integrante de la presente.-

! |ART ICULO 3°,- REMITIR copra de la presente a través de Secretaria General al Mirgisrér'io

de Educacron de la Nacion a los efectos de tramitar la Validez Nacional

ARTICULO 4°- NOTIFICAR por 1a Direccién Provincial de Educacién Superior alli strtrrto
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de Educacién Superior de Caleta Olma -

ARTICULO 5°.-

Provmcnal de Planificacién Estrategma Direccion Provmmal de E

Direccién de Registro de Titulos, Certificaciones y Equivalencias, Dire

Personal, cumplido, ARCHIVESE.-
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EQUIPO DE TRABAJb DEL DISENO CURRICULAR PARA LA ﬁ
FORMACION DOCENTE INICIAL DEL PROFESORADO
' SECUNDARIO EN LENGUA Y LITERATURA

Referente Politica Educativa Priovincial:

Directora de la Direccion Provincial de Educacién Superior: Prof. Claudia Paredes

Coordinacion General desde la Direccién Provincial de Educacion Superior;:
Prof. Myriam Pacheco
Prof. Andrea Lorena Mag'i

- Coordinacién General desde el Profesorado de Educacion Secundaria en Leng uq y
Literatura: | !

Prof. Sandra Milani
'P_rof. Horacio Ochoa
Prof. Mirta Sepulveda
Prof. Mariela Serdon

Prof. Débora Mojsiejczuf{

. En el Proceso de Elaboracion ﬁartiéiparon los profesores:
i Prof. Silvia Araujo ‘

Prof. Eduardo Bibiloni

Prof. Sandra Milani. |

Prof. Débora Moj siejczujk
Prof. Horacio Ochoa |
Prof. Julieta del Prafo
Prof. Mariela Serén

Prof. Mirta Septlveda
Prof. Carla Villagrén
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| : - fNDICE

Denominacion de la Carrera k

Titulo a otorgar ’

‘Duraci6n de la carrera en afios académicos

- Carga horaria total de la carrera iﬁcluyendo EDI (en hs. céatedra y hs. reloj)

“Marco de la Politica Educativa Nécional y Provincial para la Formacién Docente:
- Proceso de Construccion Curricular
- Marco Politico Normaz‘iizo

Fundamentos de la propuesta curficular

Finalidades formativas de la carréra

Perfil del egresado
- Organizacién curricular:

. 1. Definicién y caracterizacion de los campos de formacion y sus relaciones

2. Definicién de los formatos curriculares que integran la propuesta ‘
- 3. Denominacion, formato y cargia horaria de las UC (¢/EDI fuera de campo) i .
" 4. Presentaci6n de las unidades cilr‘riculares - |

P

5. Presentacién de la carga horar‘i;a semanal: UC y horas cétedra por cuatrimestre |

i

6. Carga horaria por campo (expresada en horas catedra y horas reloj) y porcentajes

relativos :

7. Estructura curricular por afio y por campo de formacién (UC correspondientes a
~ cada afio académico y especificacién del formato)

- 8. Porcentaje de la distribucion horaria del campo de Formacion de la Practica
Pedagdgica '

9. Organizacién del campo de Foirmacién de Practica Pedagdgica|por afio: Acciones en
~la Institucién Formadora y,en las Escuelas Asociadas

- Campo de la Formacién General
Diddctica General
Pedagogia
Historia Argentina y Latinoamericana
TIC en la Ensefianza
A:Ifabetizacio’n Académica
Psicologia Educacional

~ Filosofia
Sociologia de la Educacijo’n
Historia y Politica Educativa
Movimiéntos Estéticos, Culturales y Literatura

Fbrmaci_o’n Erica y Ciudadana
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Campo de la Formacion Espediﬁca‘

Taller de Lectura y Proiduccio’n

Teorid y Practica Literaria

Teoria Literaria :

‘Gramdtica Espafiola I

Gramdtica Espafiola 11

Lingiiistica T

Lingiiistica IT

Andlisis del Discurso :

Literatura Argentina 1

Literatura Argentina II

Literatura Cldsica I

Literatura Cldsica IT ,

Literatura Latinoameri&aﬁa I

Literatura Larinoameriéana‘ 7

Literatura Espaiiola |

Literatura Europea |

Literatura Infanto Juvenil

Sujeto de la Educacion

Diddctica de la Leng_ua:y la Literatura I

Diddctica de la Lengua Yy la Literatura I1
Campo de la Formacién en la Pféctica Profesional

Prdctica Pedagdgica I

Prdctica Pedagégica Il

Prdctica Pedagégica 111

Prdctica Pea’agégica 1 V

1! Régimen Académico de los Alumnos
g !
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PROVINCIA DE SANTA CRUZ
Consejo Provincial de Educacién

a. Denominacién de la carrera: : '

~ PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN LENGUA Y
- LITERATURA ‘ o 3

b. Titulo a otorgar: ) .
PROFESOR/A DE EDUCACION SECUNDARIA EN LENGUA Y LITERATURA

c. Duracién de la carrera en aiios académicos:
4 (cuatro) afios. , ‘ '

d. Carga horaria total de la carrera incluyendo los espacios :de
definicién institucional (expresada en horas cdtedra y horas reloj):
4000 hs. catedra / 2668 hs. reloj.

e. Marco de la politica nacional y provincial para la formacién docente:
Proceso de Construccién Curricular: ¥
La construccion de esta propuesta es el resultado de un trabajo que se desarrolla a partir
de la conformacién de un Equipo Curricular Institucional, por iniciativa de [la Direccién de
Educacién Superior de la Provincia de Santa Cruz, con el acompaiiamiento: del INFD, el
trabajo de los especialistas de los diferentes equipos de catedras y el equipo de gestién del
Instituto Provincial de Educacién Superior de Caleta Olixf/ia. Se realizaron instancias
- presenciales y virtuales entre todos estos actores. ? L

En el afio 2011 se inicia un proceso de revision del disefio curricular de la carrera,
enmarcado por acuerdo federal plasmado en la Res. CFE N° 134/11 que en su art. 5 propone
evaluar “...los disefios curriculares de la formacién  docente inicial y| promover las

El desarrollo curricular se inscribe en los parametros fijados en las Resoluciones de]

- CFE N° 24-07 y 30-07 Anexos I y II, asi como en las Recomendaciones ‘especificas
elaboradas por el Instituto Nacional de Formacién Docente (INFD), donde se definen las
~concepciones que entraman los curriculos: educacién — conocimiento — docencia como
profesién. — ensefianza — aprendizaje - instituciones formadorads Y escuelas - asi como se
doptan las definiciones dadas para los campos de conocimiento y la organizacién y dinamica

§ adecuaciones para asegurar mayor profundizacién de saberes...”. -
g ?g Asi, el Equipo Curricular Institucional asume el compromiso de ‘:ontribuir a la
EEy superacién de la fragmentacién educativa a través del fortalecimiento y mejora de la
= 3 g Formacién Docente ofrecida por las Instituciones de Nivel Supetior. “La estructura,
& g organizacion y dindmica curricular de la formacion docente inicial deben ser periédicamente
‘2" § S revisadas con el fin de mejorarlas, adecuarlas a los desafios sociales y edutativos y a los
“ £ nuevos desarrollos culturales, cientificos y tecnolégicos” (Res. CFE N° 2407y,
v Ello implica revisar las propuestas curriculares para la! Formacién Docente Inicial,
tensionandolas con las condiciones institucionales, las otras funciones de la Formacién
0w Docente, el régimen académicoi de los alumnos, las caracteristicas de los. puestos de trabajo
u i % de los docentes, los perfiles formadores y la normativa, entre otros aspectos importantes.
Eow
é S 3 :_-_-g ke Marco Politico — Normativo: 5
] — .
¥ :5: lﬁ : =~ ‘ La normativa en la que se enmarca el Disefio Curricular de Ia Formacién Docente
2= 8 |~ 2 Inicial para el Profesorado de Educacion Secundaria en Lengua y Literatura se constituye
£ ° < & < apartir de las bases constitucionales y legales del Estado Nacional propias de¢ una sociedad
g f-j: % gm democratica marcadas en la Ley de Educacién Nacional N°® 26.206. La mencipnada Ley, en
g g 0% suCapitulo 1, regula el ejercicio del derecho de ensefiar y aprender consagrado |por el articulo
2y s 2 14 de la Constitucién Nacional y de los tratados internacionales incorporados a ella, y
2 § = § o -especificamente en el Titulo IV Los/as docentes y su formacién - Capitulo II - precisa las
§ g § g é - claves basicas de la formacion docente, incorporando a ella la profesionalizacion,
EL
M0

Asimismo, el presente Disefio se enmarca en la politica jurisdiccional de la provincia de

a.través de la Direccién Provincial de Educacién Superior, define la
rricular como una de las principales acciones estratégicas de la Politica

ducativa.
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Por su parte, la politica publica educativa de la Provincja de Santa Cruz fija como uno
de sus propositos desarrollar estrategias que permitan compensar las desigualdades sociales,
de género y regionales a los fines del logro de justicia educativa asociado a la necesidad de
profundizar politicas que tiendan a jerarquizar, profesionalizar y mejorar las condiciones
materiales y culturales del trabajo docente, promoviendo grenovacién pedagégica en la
formacién docente inicial y permanente. El fundamento politico de este proyecto educativo
provincial se andamia en el ejercicio efectivo del derecho é la educacién de los nifios y
jovenes. Educacién que necesita de la ampliacion de la escolaridad y de la mejora en cuanto a
calidad de los aprendizajes en el trayecto escolar. Para ello% se compromete%la formacion
docente como parte de un sistema responsable de la formacion inicial y] permanente de
profesionales de la educacion articulado con el sistema de educacion obligataria, concibiendo
la tarea docente como aquella que no se agota en la transmisién de lo conocimientos

curriculares sino en la invencién de un espacio comtn dohde el proceso educativo sea
posible. | 1

Preparar para el ejercicio de la docencia es preparar para un trabajo profesional que
tiene efectos sustantivos, tanto en los procesos educativos como en los tesultados de la
ensefianza, en tanto facilita las posibilidades de desarrollb de los alumnos y genera
condiciones para la concrecién efectiva del derecho a la educs cién. Por ello se define como
objetivo de la formacién docente inicial poner el “acento en un enfoque de la formacién que
se refiere al proceso personal y social de construccion de identidad que debe realizar cada
futuro docente, a la construccion de la base conceptual necesaria 'para ensefiar y a la
construccion de un repertorio de formas docentes apropiadas para las | situaciones de

enseflanza que deberd enfrentar” , como asi también lograr la cons truccion y el
fortalecimiento de Ia capacidad de decision en el marco de un nuevo modelo linstitucional en
el cual ejerzan su rol en interaccién con los demas actores del proceso educativo.

f.  Fundamentos de la propuesta curricular:

Los saberes que debe reunir un docente son multiples y de diversa natt raleza: manejo
del contenido, estrategia y pericia técnica para disefiar propuestas vdlidas y viables,
imaginacién para sortear obsticulos y restricciones, arte paral suscitar intereses y plantear
desafios, capacidad de didlogo con el otro y comprension, habilidad para la coordinacién y la
gestion y una buena dosis de reflexién para la toma de decisiones en contextos muchas veces
inciertos. El equilibrio y la articulacién en el tratamiento de saberes didacticos y disciplinares

Consejo Provixcial de Educacion

R g es fundamental. Por ello, los tres campos en los que se resuelve la F ormacion ]bocente Inicial
‘g 4O  propuesta: el Campo de la Formacién Especifica, el Campo de la Formacién én]Ia Préctica y
i 3 g .g el Campo dela Forrnam@n General deben estar en estl:echz} articulacion. P

u < s‘é” Sin" duda, el estudio de los aportes de investigaciones telativas a la adquisicion de
AT < ontenidos especificos, por ejemplo, serd posible si los estudiantes disponen de
3 g 3 -] 2 cqnocimientos generale§ acerca de los aprendizajes adquiridos en la Formacién General. Del
3 o E : <C mismo modo,- el tratamiento de los contenidos en la Formacién Especifica, del eré efectuarse
ER-T) de modo articulado con el Campo de Formacién en la Practica, en un doble sentido:
;; in &% incluyendo, por un lado, las informaciones que provengan de las indagaciones y
2 fg w s 8 obseryaciones que efectien los estudiantes y que puedan ser pertinentes para analizar y
;i %’ z a f_}' reﬂexu?nar acerca de prgblema; esl?eciﬁcos del 4rea y, por lel otro, efect 12}r}1d0 aportes
2 ¥ 2 8 gj sustar}tlYos para .las dgcmmnes dldéqlcas que debe tomar el futiro do‘cente en las instancias
f, = E g g de practica y residencia. Es necesario, pues, propender a la mayor articulacién posible entre
W0 o :

campos e instancias formativas, desde el propio disefio del curriculo. 2 ‘
Pensar la formacién de docentes de Educacién Secundaria de Lengua y Literatura

.. Supone generar las condiciones para que quien se forma realice un proceso dej desarrollo
% "1;% V%, Ppersonal que le permita reconocer y comprometerse en un itinerario formativo que va més
&4y alld de las experiencias escolares. Por esta razon, se observa ¢omo elemento clave en la
¥\ formacién la participacién en ambitos de produccién cultural, académica y tec nolégica que
? 1 los habilite para poder comprender y actuar en diversas situaciones. La formacion inicial
| tiene, en este proceso, un peso sustantivo: supone un tiempo y un espacio de|construccién
‘personal y colectiva donde se configuran los nucleos de pensamiento, conocimientos y
 practicas. Se trata de un proceso formativo mediado por otros sujetos e instituciones que
participan de la construccién de la docencia.’ ‘

E o Y S
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//-6.- |
Desde este enfoque, la propuesta de formacién docente necesita, por un Iadq,“reconocer las
‘huellas histéricas en las instituciones formadoras para capitalizar las experiehbias y saberes
significados como valiosos y, por otro lado, construir practicas de formacion que recuperen la
centralidad de la ensefianza en su dimensién ético politica; que promuevan el yéconocimiento
de las nuevas realidades cont‘jextuales;‘ que fortalezcan el COmpromiso con Ieft igualdad y la
justicia; que amplien la confianza en el aprendizaje de los estudiantes y que ﬁérticipen enla
construccién de otros horizontes posibles. '

g. Finalidades formativas de la carrera:

" Dotar al alumno de una sélida formacién académica que lo habilite para ejercer su
profesion docente de acuerdo a los criterios actuales y las normativas vigentes. | ‘,

" Formar profesores de Lengua y Literatura con sélida base conceptual, capacidad
critica y reflexiva, comprension Y postura critica respecto| de la realidad nacional y sus
requerimientos en el 4mbito del dominio de Ig lengua y la literatura. i

" Propiciar el entendimiento de la lengua y la literatura como produccién simbélica y
como modo de conocimiento que colabora a la identidad propia y social del sujeto y a la
comprension e interpretacién de la realidad. f

" Desarrollar las TIC, incorporando los avances tecnol gicos, entre ellos la informética,
a la ensefianza y aprendizaje de la lengua v la literatura. :

| * Formar profesores de Lengua y Literatura con capacidad para reflexionar criticamente
sobre los aspectos tedricos, politicos e ideolégicos de las distintas concepciones de educacién
vigente y de-las decisiones y elecciones puestas en préctica. :
" Formar profesores de Lengua y Literatura con disposicién para buscar estrategias
alternativas tendientes a lograr una actualizacién permanente a partir de la reflexién-
investigacion de su propia précﬁica, con capacidad para analizar|criticamente 1a realidad social y
educativa de la region y del pais. f

eral

isa Infante
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h. Perfil del egresado:
Los egresados de la carrera serdn profesionales capaces de:

Secreta

M

* Comprender la realidad educativa en sus miltiples manifestaciones, garantizando de este modo
su efectiva participacion tanto en ambitos institucionales como socio-comunitax‘ios,‘

o Identificar las diferentes teorias de ensefianza y de aprendizaje que sustentan su accién y le dan
coherencia, siendo capaces de fundamentar los criterios de seleccién y organizacién de los
contenidos en funcion del grupo al que estan dirigidos. _ ‘

* Reconocer y resignificar a la escuela como el espacio politico-pedagdgico donde se entrecruzan

‘multiples dimensiones de la realidad de los alumnos como sujetos|sociales.

* Facilitar a sus alumnos el acceso al conocimiento y la valoracién del mismo, teniendo en cuenta

el proceso de transposicién didéctica, las diferentes estrategias de ensefianza y los instrumentos

de evaluacion correspondientes que le permitan revisar lo actuado

Reconocer y trabajar con la diferencia garantizando la igualdad de oportunidades.

e Perfeccionarse continuamente, analizando criticamente sus practicas e | investigando

permanentemente ‘en el aula las problematicas inherentes al nivel. | - '

Resignificar la practica a partir de la integracidn con el saber tedr co; que permita percibir lo real

con la mirada de “otros™, abierto a la reflexion y reconstruccién del ensefiar y aprender.

Fundamentar teéricamente sus practicas pedagdgicas enmarcandolas en diferentes concepciones

filoséficas y sociales del conocimiento, de la funcién de la escuela y de la educacién.

¢ Desarrollar competencias afectlivas, socio histdricas, tecnologicas, comunicacionales y ecologicas

referentes al ciclo en que se desempefian, _ ‘ .

e Discernir desde 1o ético, los sentidos y significados de los contenidos escolarizados en relacién
con una visién de mundo diverso, heterogéneo y disponible a miil tiples transformaciones.

* Imaginar y proyectar ~acciones comunitarias, dentro de contextos diversos como stijetos

. . . . |
comprometidos desde el ser cindadano, ¥ con profesionalismo docente.
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i. Organizacion curricular:

1. Definicién y caracterizacion de los campos de formacién y|sus relaciones
Este Disefio Curricular estd organizado en tres campos: Campo de la Formacion

‘ ~ General, Campo de la Formaczon Especifica y Campo de la Formacion en la P(‘[ictica
- Profesional, y articula dos dimensiones:

¢ Dimensioén horizontal, que hace referencia al alcance (amplitud v profundidad
del contenido) y a la zntegraczon (relacmnes horizontaleg existentes entre los distintos
tipos de conocimientos y experiencias que comprende el plan) ‘

e Dimensién vertical, que hace referencia a la secuencza (relacion . Vemcal entre
las areas/as1gnaturas y contenidos del cumculo) y a la continuidad (1epet1c10n 0
reaparicion de algunos componentes a través del curriculo). 1
La centralidad de este Disefio Curricular, como de todo aquel disefig de formacién
docente, es la ensefianza, entendiendo que esta es la especificidad de la profesién
docente. Si bien la profesionalizacién docente es continua y no concluye en la
formacion inicial, ésta es sustantiva ya que genera las bases de este pro ceso, configura
los nucleos de pensamiento conocimientos y practicas de{la docencia y habilita para el
desempefio laboral en el sistema educativo. Slgmﬁca asumir que los docentes
formadores y los docentes en formacién “son nabajadoxes intelectuales y trabajadores
de la cultura que forman parte de un colectivo que producé conocimientos ¢speciﬁcos a

partir de su propia practica” 3. La clave de la formac1on docente estd|en la practica
pedagégica “no s6lo aquella que implica el trabajo en las|Escuelas, sino el aprendizaje
modelizador que se desarrolla en el Instituto y en las aulas. Es necesario reconocer que
la tarea de los futuros docentes es ensefiar y que ellos tend'eran a hacerlo|de la forma en
que se les ha ensefiado. Por ello, es importante favorecer la p031b111dad de experimentar

29

modelos de ensefianza actwos y diversificados en las aulas|de los Institutos” .

La integracién de contemdos y su articulacién es funciéon de las instituciones
formadoras a través de la gestién del curriculo y no un problema del alumno. El disefio
sugiere, sefiala, orienta 'y hace materialmente posible la integracién. Pero hace falta una
actuacién particular en cada 1nst1tuc1on para que esto se efectivice en las experiencias

formativas concretas que habran de tener los estudiantes”. :
La idea de disefio curricular abierto, entre otras cosas, implica que, en cada una de las
instancias de definicion currlcular los actores tengan la posibilidad real de formar parte de

ese diseflo, tomando decisiones| currlculares en relacion al perfil profesional que entrama la
propuesta formatlva 3

Consejo Provintial de Educacion

.,

2. Definicién de los formatos curriculares que integran la propuesta

A continuacion se explican los formatos o modalidades pedagbgicas que adoptan las
unidades curriculares en el Disefio Curricular: ¥

Asignaturas: Definidas por la ehs‘eﬁanza de marcos disciplinares o multidiscipl‘ii‘nares y sus
derivaciones metodoldgicas para‘i la intervencién educativa de valor troncal para lazformaci()n.
- Estas unidades se caracterizanffpor brindar conocimientos y, por sobre todoj,i modos de

pensamiento y modelos explicativos de carcter provisional, levitando todo dogmatismo,
- como se corresponde con el cardcter del conocimiento cientifica ¥y su evolucidn a través del
tiempo. Asimismo, ejercitan a los alumnos en el anlisis de problemas, en la 1hVestigacién
- documental, en la interpretacién de tablas y gréficos, en la preparacion de 1nformes la
archivos bibliograficos, en el dt‘:sarrollo de la ,omumcamon
los métodos de trabajo intelecthal transferiblé S; a la accién
y ritmo de las asignaturas, pueden ‘adoptar‘la pieﬁodizacién
su secuencia en cuatrimestres sucesivos. 3
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Seminarios: Son instancias académicas de estudio de
formacién profesional. Incluyen la reflexion critica de las conc
sobre tales problemas, que los estudiantes tienen incorporados
experiencia, para luego profundizar su comprension a través
materiales bibliograficos o de investigacién. Estas unidades pet
"pensamiento practico” y ejercitan en el trabajo reflexivo N
especifica, como usuarios activos de la produccion del conocim
ritmo de los seminarios, pueden adoptar la periodizacién anual
la necesidad de organizarlos por temas/ problemas.

epciones o suf
como resultad
de la lectura
miten el cuest
en el manej
liento. En cuar
o cuatrimestra

Talleres: Son unidades curriculares orientadas a la produccién e ir
requerida para la accién profesional. Comé tales, son unidades que promuevel
practica de situaciones de alto valor para la formacion doicente‘ El des
capacidades que involucran desempefios practicos  envuelve una
complementariedad de atributos ya que las situaciones practicas no se reduc
sino que se constituyen como un hacer creativo y reflexivo en el que tanto se p
los marcos conceptuales disponibles como se inicia la busqueda de aquellos otr

resulten necesarios para orientar, resolver o interpretar los desafios de la prog

aquellas capacidades que resultan relevantes de trabajar en el 4mbito de un tall

las competencias lingiiisticas para la bisqueda y organizacién de la inform

identificacién diagnostica, para la interaccién social y la coordinacion de g

manejo de recursos de comunicacién y expresion, para el desarrollo de proyect
para proyectos de integracion escolar de alumnos con alguna discapacida

modalidad pedagdgica, el taller {apunta al desarrollo de capacidades para el an
y de alternativas de accién, la toma de decisiones y la produccién de
innovaciones para encararlos. Para ello, el taller ofrece el es

placio para la e

problemas relevantes para la

uestos previos

o de su propia

7 ¢l debate de
ohamiento del
de literatura
to al tiempo y -
, atendiendo a

strumentacion
1 la resolucion
arrollo de las
diversidad 'y
en \a un hacer,
onen en juego
0S NUEVOS que
luccion. Entre
o1, se incluyen
acion, para la
upos, para el
os educativos,
d, ‘etc. Como
alisis de casos
soluciones e
laboracion de

proyectos concretos y supone la ejercitacion en capacidades ppara elegir en

i,

5 tre cursos de
9F 8 acciones posibles y pertinentes para la situacion, habilidades para la se}lecc‘ién de
£R metodologias, medios y recursos, el. disefio de planes de trabajo! operativo y la capacidad de
7 = ponerlo en practica. Es una instancia de experimentacién para el trabajo en equipo, lo que
T g constituye una de las necesidades de formacién de los docentes. En este proceso, se estimula
= § & la capacidad de intercambio, la biisqueda de soluciones originales y la autonomia del grupo.
=2 g Su organizacién en la mayoria de las propuestas se ajusta a los tiémpos cuatrimestrales.
o |

itegracion de
°n | terreno e
miento de un
0s en ambitos
la produccién
ulares operan
tualizacion, a
itos desde los
°n los que las

sintesis e ir
indagacién ¢
n el acompaiia
y conocimient
acidades para
nidades curric
y su reconcep
>ta, como amb
OMO espacios

Trabajos de campo: Son espacios sistematicos de
conocimientos a través de la realizacién de trabajos de
intervenciones en campos acotados para los cuales se cuenta co
profesor/tutor. Permiten la contrastacion de marcos conceptuales
reales y el estudio de situaciones, asi como el desarrollo de cap
de conocimientos en contextos especificos. Como tales, estas u
como confluencia de los aprendizajes asimilados en las materias
la luz de las dimensiones de la practica social y educativa concr
cuales se recogen problemas para trabajar en los seminarios y. ¢
producciones de los talleres se someten a prueba y analisis.

i b

Ateneos diddcticos: es una estrategia de desarrollo prc feSional que redhnda en el
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§§ ipcremento c%el saber implicadq en la préctica a partir del abordaje y la resolucién de
W 4 situaciones singulares que la desafian en forma constante. Da respuesta a un conjunto de
a § problemas fundamentales de la f(?rmacién: la relacion teoria-prictica; la consideracién de los
E't: @ problemas e interrogantes sobre la ensefianza que se les plantean cotidianamente a los
G & docentes; la experimentacién didactica; la sistematizacién de la propia experiencia en un

- saber pedagégico didactico comunicable y el intercambio y la crit

El ateneo didactico es una instancia de formacién qug
espacio de reflexion sobre las propias practicas docentes.
% Intercambio entre pares sobre el hacer, el pensar y el sentir,
\; socializacion de saberes.

ica propositiva entre pares.
se caracteriza por ser un
Ofrece la' posibilidad . del
creando un lugar para la

=y
7

s

El analisis de las précti?as incluye: las que los maestr

| y/0 alumnos
jproponen espontdneamente, las préacticas programadas en el

0s, profesores

QI oo

2 ateneo; las producciones
1Y) il 3 . ” . ~ . . ., : iy o,
‘gq% ¥// resultantes de dichas practicas; el desempefio dentro del espacio de formacion: Jla dimensién
N - del aprendizaje. : /1
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|
Los trabajos de campo desarrollan la capacidad para observar, entrevistar, escuchar,
documentar, relatar, recoger y sistematizar informacién, reconocer y comprender las
diferencias, ejercitar el analisis, trabajar en equipos y elaborar informes, ‘produciendo
investigaciones operativas en casos delimitados. ?

Pricticas docentes: Trabajos de participacién progresiva en el ambito de la préactica
docente en las escuelas y en el aula, desde los primeros contactos en las aulas del nivel, los
primeros co-disefios, pasando por practicas de ensefianza | de contenidos curriculares
delimitados, hasta la residencia docente con proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo.
Estas unidades curriculares se encadenan como una continuidad de los trabajos de campo,
por lo cual es relevante el aprovechamiento de sus experiencias y conclusiones en el ejercicio
de las pricticas docentes. En todos los casos, cobra e?s.pecial relevancia la tarea
mancomunada de los maestros tutores de las escuelas asociadas y los profesores de las
practicas de los institutos superiores. Estas unidades curticulares representan| la posibilidad
concreta de asumir el rol profesional, de experimentar con proyectos de enseiﬁanza y de
integrarse a un grupo de trabajo escolar. Incluyen tanto encuentros previos de disefio y
analisis de situaciones como encuentros posteriores de andlisis de préacticas y resoluciones de
conflictos, en los que participan los profesores, el grupo de estddiantes y, de ser posible, los
tutores de las escuelas asociadas. 5 i

Esta propuesta plantea dos puntos centrales para orientar las acciones relacionadas
con las practicas de residencia, ellos son: la formacién continuéjn de los docentfes fque reciben
alumnos practicantes, y la formacién inicial integral de los alumnos como proceso
dialéctico de reflexion teoria-practica como construccién colectiva de la ensefianza basado en
acciones investigativas y procesos comunicativos que lleven a la cohsttuocién de

conocimientos compartidos. = | i

Los espacios de definicidn institucional (EDI): podran adquirir diferentes formatos
(asignaturas, seminarios, talleres, etc.) que el estudiante podré elegir entre los ofrecidos por
las instituciones de Formacién Docente Inicial. |

La inclusién de este tipo de unidades curriculares facilita a los futuros docentes
poner en practica su capacidad de eleccién dentro de un repertorio posible, 10,(‘:1ue no soélo
tiene un valor pedagégico importante para la formacién profesional sino que, a la vez,
permite que los estudiantes direccionen la formacion dentro de sus intereses particulares y
facilita que los institutos realicen adecuaciones al disefio curricular atendiendo a 1a definicion
del perfil. Estas unidades curriculares delimitan un conjunto de contenidps educativos
seleccionados desde determinados criterios que les proporcionan!coherencia interna.

Las unidades curriculares opcionales, deben permitir el abordaje| de tematicas
-especificas para la profundizacién de determinados contenidos referidos a sujetos o contextos
especificos del campo profesional, didéacticas especificas, propuestas dge integracion
curricular, problematicas especificas del nivel en un momento y contexto histérico
determinado, etc. Esta definicién posibilita abordar la heterc geneidad de |los contextos
institucionales y el desarrollo de acciones innovadoras en la institucién formadc ra;

Cada inicio de ciclo lectivo, los ISFD elevaran a la Direccion Provincial de Nivel
Superior, las ofertas para su aprobacién. |

in
Secrtaria General
Conseje Proviycial de Educacion
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3 Resolucion CFE N° 24/07 - Anexo Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docelfte Inicial 1 -
Punto 24 ) ¥

4 Resolucion CFE N° 24/07 — Anexo Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial T —
Punto74-75 i

5 Exposicién de la Lic. Flavia Terigi (Directora General de Planeamiento, Secretaria de Educacio N, ‘Gobierno de la

Ciudad de Buenos Aires). Principales :Opcion‘es Curriculares Que Estructuran El Nuevo Plan De Estudios Para La
Formacidn Inicial De Maestras Y Maesiros. : ‘
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5 m 5 3. DENOMINACION, FORMATO Y CARGA HORARIA DE LAS UNIDADES
m.m 4 CURRICULARES (CON EDI FUERA DE CAMPO)
£ 8 | o EDI FUERA
s 8 2 - CAMPO DE LA FORMACION CAMPO DE LA FORMACION DE
5 ANOS ~ GENERAL ESPECIFICA CAMPO DE LA FORMACION EN | CAMPO
w _ __ ‘ LA PRACTICA PROFESIONAL
m_m.m o .
£ m m TEORIA Y PRACTICA LITERARIA
oo \ Taller 128 hs.catedra- 85 hs.reloj PRACTICA PEDAGOGICA I
EzHOos DIDACTICA GENERAL Asignatura - GRAMATICA ESPANOLA I Asignatura O ;
128 m - 128 hs.catedra - 85 hs.reloj 128 hs.catedra - 85 hs.reloj ?wnﬁomm mooobwwmnwmm hs.citedra- 64 w o
wOIL D LITERATURA ARGENTINA I 1)
M @ W m s Asignatura 128 hs.catedra- 85 hs. reloj
o gy
W m,x._. = m » o HISTORIA TALLER DE
3« m 2 S PEDAGOGIA ARGENTINA'Y LECTURA'Y LITERATURA
o &< u M Asignatura 64 LATINO - PRODUCCION CLASICAT L
g m-m 23 hs-catedras 43— — AMERICANA |- Taller 64 | Asignatura 64 o T L
20 m m m hs.reloj Asignatura 64 hs.catedra- 43 | hs.catedra - 43 hs.reloj
hs.catedra- 43 hs.reloj :
ETR hs.reloj
At .ﬁ»ﬂ«wy
SalN— i | “SUJETO DETLA EDUCACION
i TIC EN LA ENSENANZA Taller 128 | ~ Asignatura 96 hs. catedra - 64-hsreloj | e e T
| Mﬁw " hs.catedra- 85 hs.reloj GRAMATICA ESPANOLA II Asignatura N , . L
Iisdi ALFABETIZACION ACADEMICA 128 hs.catedra- 85 hs.reloj , -
m.ww\ Taller 128 hs.catedra - 85 hs.reloj LITERATURA ARGENTINA II
/ Asignatura 128 hs.catedra - 85 hs. Reloj

& g B Y
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& o
253 PSICOLOGIA TEORIA
, T “m EDUCACIONAL LITERARIA HMMWWMWMM% PRACTICA PEDAGOGICA II
FRL: Asignatura 64 Asignatura 64 Asignatura 64 Practicas docentes - 192 hs.catedra-
» 2 4 ~ 4 o
Z 3 m rm.om.ommw. 43 rm.wwwmﬁhu hs.catedra - 43 hs.relo] 128 hs.reloj
-d _u__u.. .npw e
Esg@
m_ M. w m e DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA
g3 k= LITERATURA I Taller 128 hs.catedra -
q mm E 85 hs.reloj LINGUISTICA I Asignatura
wo o< & 128 hs.catedra - 85 hs. reloj o .
3 m m N = FILOSOFIA Asignatura 96 hs.catedra - LITERATURA LATINOAMERICANA I wF.&nﬂO» me>QOQHO\> 1
m,L >89 = 64 hs.reloj Asignatura 128 hs.catedra - 85 hs.reloj Practicas mommmﬂmm - H_w.w hs.catedra-
2E=%a LITERATURA ESPANOLA Asignatura hs.relo)
3 = .‘.Nwm M o 128 hs.catedra - 85 hs.reloj
4o o LITERATURA EUROPEA Asignatura
2689 ) 128 hs.catedra - 85 hs.reloj
,E.mmlmlo COCINLOCTA LITSTORIA YV
0 e T.E.gfm SOCIOEOOLA HESTORA
i ‘DELA POLITICA
A O EDUCACION EDUCATIVA
Asignatura 64 - Asignatura 64 o o o o
hs.catedra - 43 hs.catedra - 43
hs:relej hs.reloj
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3 e
» w % v DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA
L Ve o . Ie
: LITERATURA 1II Taller 128 hs.céatedra - ‘ .
uk o " ,
M M & . MOVIMIENTOS ESTETICOS, 85 hs.reloj LINGUISTICA 11 Asignatura N@Gﬁ@w me>QOQHO,> v
8ood, | | CULTURALESYLITERATURA | * 138 hs.citedra-8Sho.reloj | Frécticas doces - 1% hocdtedrer
205 eminario 128 hs.catedra - 85 BSTE0J | 1 'TERATURA LATINOAMERICANA Telo)
) 23k II Asignatura 128 hs.cétedra - 85 hs.reloj
£ oz o
wO o<
R 4
385z
g4 W C yus 40 .
2% m a LITERATURA
D a i~ =20 ‘
-1 , ‘ INFANTO- .
we s FORMACION | suveNIL A e
£0 m 2 ,W ETICAY Asignatura 64 Asignatura 64
WOWZ2 CIUDADANA hs.cétedra - 43 : .
: . . hs.catedra - 43 hs.reloj | - -
Asignatura 64 hs.reloj BT Qeminaria o ,
hs.catedra ..,Lu EDI Seminario o Taller 64 hs.catedra -
hs.reloj Taller 64 43 hs reloi
) hs.catedra - 43 Teio]
hs.reloj

. 4. Presentacion de unidades curriculares:
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PRIMERANO || SEGUNDO ARO TERCER ANO CUARTO ANO
2 m _ 1° cuatr. || 2° cuatr. ||1° cuatr. P° cuatr. 1° cuatr. || 2° cuatr. ||| 1° cuatr. | | 2° cuatr.
& : _
tp3 < ‘ - Movimientos
3/5 M U%WNMMMW» TIC en la Ensefianza Filosofia estéticos, culturales y
k: ge 198 hs cAtedra - 85 128 hs.catedra - 85 96 hs.catedra - 64 literatura
. . : hs.reloj hs.reloj 128 hs.catedra - 85
7 wm.ﬂn_o_ | hs.reloj
m " M mﬂmﬁodm . Sociologial,,. . . | Formacion Analisis |
EHE Pedagogia Argenting | en la Historia y = g y del
@485 9 y Latino-||  Alfabetizacién ~. || Politica | . . ‘
FIaES 64 - . Educacion ciudadana | Discurso
aE e g hs.catedra americana Académica 64 64 64 64
aw 58z & . 64 hs. 128 hs.catedra - 85 , hs.catedra . \
» = =43 R : hs.catedra 1 hs.catedra hhs.catedra
- . || cétedra - hs.reloj -43
3 hs.reloj -43 . -43 -43
5™ 43 " .|| hs.relg . :
< o S hs.reloj hs.reloj hs.reloy
$e hs.reloj
: m = EDI Psicologia Didactica de la Didéctica de la
as | 64 : Educacional Lenguayla Lenguayla
22 | hs.catedra —-- 64 hs. --- Literatura | Literatura II
: -43 ( catedra - 43 128 hs.catedra - 85 128 hs.catedra - 85
hs.reloj hs.reloj hs.reloj hs.reloj
5 W%m:@H de ||Literatura
N w_mmmmﬂws erhe 11 Stijeto de la Bducacion| |~ Lingiifstical ||~ Lingiiistica Tl -
| poduocon | || 96hs.citedra-64 || 128 hs.citedra - 85 128 hs.cAtedra - 85
W I M\ . . hs.reloj hs.reloj hs.reloj
/.,mﬁ % \M\ catedra - 43
N \\ 43 hs.reloj || hs.reloj | |




§ /-l4-
[ m
£ & , Literatura
= m Teoria y Practica bHooSm Clasica II Literatura - b:oEES
: 2 53 Literaria :MM%E 64 Latinoamericana I Latinoamericana II
=8¢ | 128 hs. catedra- 85 hs.cAtedra — hs.catedral| 128 rm.o&w%m -85 128 WWSJQQ -85
., 3 i : | —43 “hs.reloj s.reloj
BEE R EMQQ 43 hs.reloj | | O | A _ S N
wi O Tm.ﬂm&&
M R Literatura
»aﬁ Z e y e ~ ; n J 1
4285 m “~ Gramatica Espafiolal | Gramatica Espafiola II CHEEQ Espafiola 64 hs. uvent
w © 2% & 128 hs.catedra - 85 128 hs.catedra - 85 128 hs.ctedra-85 | . o mh%m.
po 2 i . " ‘ . | catedra -
m ,m m m i hs.relo) hs.relo} hs.relo) 43 hs.reloj | 43
m mw w w1 hs.reloj
3 M Z m M EDI
m 3 m S S | Literatura Argentina I | Literatura Argentina II | Literatura Europea | \m# hs.
#QES2 | 128 hs.catedra- 85 128 hs.catedra - 85 128 wwomﬁ&m -85 --- omﬂmwnm -
Ty : . reloj §.1elo]
“DE S, hs.relo) hs.re 1 vl
7 aTIRN | || hoxcl
. e de gt 1| Dot atine Dadaadaiea TT Practica Pedagogica | Practica Pedagogica
Practica Pedagogica i) Frachica T eCagogica i —ny R 1720 1 L A 7
96 hs.catedra- 64 | "192hsc ﬁmmﬂmu‘wmw} " hechtedra- 128 | hs.catedra- 128
hs.reloj hs.reloj hs.reloj ~ hs.reloj
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5. Presentacién de la carga horaria semanal: U.C. y horas catedra por cuatrimestre

1° aio

afo

3° afio

4° afio

8
s 8 ) - , .
m 3 Carga horaria semanal por afio: U.C. y horas catedra semanales por cuatrimestre
o3 PRIMER ANO SEGUNDO ANO TERCER ANO CUARTO ANO
@ o
=2 Hs. Hs. Hs. Hs. Hs. Hs. Hs.
£3 U.C. Cat. Cat U.C. cat | cat U.C. cat | cat U.C. Hs.Cat. | Cat
5 & Sem. | Sem. Sem. | Sem. Sem. | Sem. Sem. | Sem.
22 1° cuatr. 2° cuatr. 10 2 1° cuatr. 2° cuatr. 1° 2 1° cuatr. 2° cuatr. 1o 2 1° cuatr. 2° cuatr. focuatr, | 20
£ cuatr. cuatr, cuatr. | cuatr. cuafr. | cuatr. cuatr.
v
Didictica General 4 4 TIC en la Enseftanza 4 4 Filosofia 3 3 Ec<5:m=8w.wm8$no$ 4 | 4
TR : culturales y literatura
wE g
Ewo Histori
oo B istoria . , e
w ey . N Sociologia |yy. . . Formacién Analisis
: ., | Are =% | Historia c
i) m 4 M Pedagogia Mwumwssm 4 4 >chwa‘_§.n5= 4 4 en la P %». Y14 4 Ltica y del 4 4
K Za6 M = y Latino - cademca Educacion olitica ciudadana Discurso
4 & 5 E americana :
[ 49
R A ) S e R i
5 G # =z : Literatura Psicologia Didictica de la Lengua ﬁaﬁ.ﬁ:g
Twuh e EDI - 4 4 ; 4 0 . 4 4 EDI Infanto - 4 4
£ = e Clasica 1 Educacional y la Literatura 1 ]
e m«.l - Juvenil
mum & = & o r L ge . .. . - s 3L ge
# Mo & Hmozw y w_,wnsn» 4 4 | Sujeto de la Educacion 3 3 Lingiiistica 1 4 4 Uaansg. dela H.mnmzu 4 4
SRR el Literaria T la Literatura 2
sz zBuw : : : Yy s
w o ol < Teoria Literatura Literatura o e
o QR m Gramatica Espafiolal | 4 4 . . .. 4 4 . . 4 4 Lingiiistica 2 4 4
g0 W.. o Literaria Cldsica 2 Latinoamericana 1
w Ows e o - . - , ] . . Literatura
k»..esfﬁ.a © o | Literatura Argentinal | 4 4 Gramatica Espafiola 2 4 4 Literatura Espaiiola 4 4 . - 4 4
TP Latinoamericana 2
20y i Taller de
decturay o 4—|- 0| Literatura Argentina 2. ~4|Viferatura Europea . - CEBLT ’ *
Produccion| --- ‘ S S S S o o
Practica Pedagégical | 3 3 Practica Pedagégica 2 6 6 | Practica w&mm@nmnu 3 16 6 Practica Pedagégica 4 6 6
TOTAL de horas semanales TOTAL de horas semanales 2° TOTAL de horas semanales TOTAL de horas semanales
31 27 33 129 f 33 |33 30 34
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6. Carga horaria por campo (ekpresada en horas citedra y ho
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7. Estructura curricular por afio y por campo de formacién (u
_correspondientes a cada afio académico y especificacion del tif

i
|
|
i

bo de formato)

. J
nidades curriculares

FG. | FE. EDI fuera ) ates | Culatrim.

, , de campo || BaENE

3|5 1 1 5 5

3|5 1 0 6 3

3|5 1 0 7 | 2

2 | 4 1 2 5 5

0 0 0 0 0 0

11| 19| 4 30| 23 | 15

EnLSED, | En Esc‘zleias

Asocia‘da§

70% 30°%4

50% 504
40% 60%

30% - 70% ]

1959

- 3E HACE CONSTAR QUE LA PRESENTE ES
FOTOCOPIA FIEL DEL ORIGINAL QUE HE
_TENIDO ANTE Mi VISTA CONSEJO PROVIN
. CIAL DE EDUCACION, SANTA CRUZ,
RIOGALLEGOS§'Y pnn 9nic

Mari
Secreta
Consejo Provin

é ihfante
ia General’

>,

tial de Educacion




PROVINC]A DE SANTA CRUZ
Consejo Provmcml de Educacion

9. Organizacion del Campo de Formacién de Prictica Pedagégica por afio:

Acciones en la Institucién Formadora y en las Escuelas

Asociadas

Formacién y constitucion -
, f del marco tedrico-
[nstitucién | metodoldgico previo al

y técnicas de recoleccion y
analisis de informacion

Formadora | | trabajo de campo: Métodos| cuatrimestre

70% en la
Institucion
Formadora

10

Trabajo de campo:
Anélisis de la relacién
" escuela-comunidad;
Primeras interveénciones |
"docentes Reconocimiento! |
. de la organizacién de los |

Modalidad no fc‘)nha

ent1ev1stas observaciones.
Inf01 me diagndstico

(estudio de base

go‘mumt,amo),, .

tlempos mstltuclonales | cuatrimestre

30%enla
Escuela
Asociada

20

i Institucién Formadora

2 Escuela Asociada
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Programacion de la
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clase segin Curriculoy | cuatrimestre - gq04 o |
Institueion | organizadores escolares _ Tnstitucidn
Formad el Aula. . ‘ ' Ly
rmadora-y wia, . R v N Formadora
Microexperiencia en la 2 |

Institucion Formadora cuatrimestre

Trabajo de campo:
observaciones, entrevistas,
registros. Primeras

i

Instituciones |

. | lintervenciones docentes del} -~ 1o 5o 50% enla
Secundarias Formales | - SRSRRRS 1y 2 . R
N 1 | colaboracion en las tareas - ] Escuela
(diversas p ST ~cuafrimestre 5
RUT R : - ‘4ulicas diarias. Informe- |- == Asgclada
modalidades) ‘ ‘ ! Ay

| diagnéstico (estudiode | : |
| base institucional). - | IRt
|

i

2° Afio Practica Pedagégica |

nstitucion Formadora

% Escuela Asocia

e
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~ Programacion de la o v L
ensefianza. Evaluacion de [ o)
. 5 40% en la
los aprendizajes. 1 I
L 1 Institucion
Coordinacién de grupos de | cuatrimestre ;
SRS TED : Formadora
oo aprendizaje y Proyectos 0o v
Instituciones : v L
T : ; Educativos .
/| Secundarias Formales ‘ t
de diversas | . Observacion de las
modalidades y = | | modalidades organizativas
formatos |y situaciones didacticas,
(preferentemente del | - entrevistas, registros, :
1°Ciclo dela | | informe diagnéstico dulico. 600 i la
. i . o e i ; i 0 €1
Educacion Microexperiencia aulica en °y2° 1
L i A R Escuela
Secundaria) la Escuela Asociada cuatrimestre’ N
: : _ Asociada

- (preferentemente del 1°
. Ciclo de la Educacién
Secundaria): desarrollo de

- propuesta didactica.

[ ; H i

3° Afio Practica Pedagoégica L
| ! :

i

s Institucidn!Formadora

B Escuela Asociada
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[nstituciones

Secundarias Formales
de diversas "
modalidades y -

- formatos.
(preferentemente del
2°Ciclodela

Educacion
Secundaria)

Sistematizacion de
Experiencias Pedagogicas
y Evaluacion de los
aprendizajes. Observacion

~ de las modalidades
organizativas y situaciones

. didacticas

Informe diagnostico
aulico. Residencia
Profesional Docente en la
Escuela: Asociada
- (preferentemente del 2°
Ciclo de la Educacidn
‘Secundaria),
~ Informe Final de -
* | Residencia,

‘ 1::0 y 20
cuatrimestre

30% en la
Institucién
For nadora

709 o en l_a
Escuela
Asjdciada

4° Aﬁo? Practica Pedagodgica |
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'CAMPO DE LA FORMACION GENERAL ‘
'Didéctica General f_ 5
‘Pedagogia v - '
‘Historia Argentina y Lat1noamer1cana Lo I
'TIC en la Enseflanza ‘ B
Alfabetlzacmn Académica
Ps1colog1a Educacional
|Filosofia

Soc1olog1a de la Educacion
Hlstona y Politica Educativa
MOV1mlentos Estéticos, Culturales y Literatura
'Formacion Etica y Ciudadana

EDI | '

!
i
‘
i
i
i
|

i

DIDACTICA GENERAL A51gnatura -
Anual —FG - ler. Afio

i
!
|
|
|
|
i
A51gnac10n horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs. citedra semanales — 128 hs.
\catedra u' 85 hs. hs. reloj anuales i B

!

éFmahdades formativas:

Esta unidad curricular pretende brindar espacios para que los estudlantes logren la
‘identificacion de los pr1n01pales nicleos probleméaticos que caracterizan el | estado de
ﬂdlscusmn e investigacion actual en el campo de la didédctica, en el que se pretende difundir la
concepcion del curriculo como construcc1on social y la compleja incidencia del contexto
‘sociocultural, econdémico, h1st0rlco y politico en las practicas escolares. L

Ademas, se aboca a introducir a los estudiantes en la reflexién en torno a 1oS distintos
‘enfoques y practicas de disefio y desarrollo curricular, a las 1ac;1ona11dades que las sustentan y
~ en su incidencia sobre la mejora educatlva

'El rumbo principal se dirige a proplclar la adopcién de una act1tud reflexiva y c11t1ca ante la
‘programacion, las estrategias, los medios y la evaluacion de las propuestas d1dactlcas

General

Secreta

Ma

! » |
{Ejes de contenido (Descriptores): ' B

‘El devenir histérico y los debates acerca de la constitucion de la didactica comd disciplina.
'La Didéctica general y las Didécticas especificas.

La ensefianza como practica social y accién docente. Teorias del Aprendlzaje y la ensefianza.
Los diferentes enfoques o modelos educativos y las teorias y concepcxones del cu1rlculum
'Curriculum abierto y cerrado, oculto y explicito. | |

El contenido escolar: caracteristicas. Curriculo escolar: dlmensmnes niveles, lmstanmas
agentes decisorios y componentes. Condiciones institucionales. ‘

ria Infante
Consejo Provincidhde Educacion

La complepdad de la clase escolar y los problemas en torno a la programa.cmn de la
‘ensefianza, objetivos, contenidos ja ensefiar, métodos de ensefianza y materiales educativos.
*Evaluaciéon de los aplendlzajes Distintos conceptos, etapas, cutenos e 1nst1umen‘tos de
evaluacmn ’ :

AG!‘L IR

A9

‘Blbllﬂgl‘afla basica:
e ASTOLFL J. P. (1997): Aprender en la escuela, Sgo. de Chﬂe Dolmen ed

1

parte, Caps. 2y 4). r
e BESABEL.Y COLSE. “La ensefianza”. Cap. VI en Camﬂlom Alicia R. ;W
“El saber didactico” Ed. Paldos Bs. As. 2007. ‘

BURBULES N. (1999): El dialogo en la enseflanza, Buenos Aires, Ammrortu (Cap.
6).

CAMILLONI Alicia (2006) “Corrientes didécticas contempmaneas 1
Paidos. Bs. As. 7Tma relmpresmn

CAMILLONI Alicia (2()07) “El saber d1dact1c:0” Ed. Paldos Bs. As.

_COLS Estela (2001): La programacion de la ensenanza Buenos Anes OPFyL,
Facultad de Filosofia y Letras Fichas de Cétedra.

.E 5 E | i
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COLS Estela. y otros. “Los contenidos de ensefianza:
enfoques tedricos”. D0551er OPFYL, 2001.

COMENIO, Juan Amos (1994) “Didéctica magna”, Ed. Po;

CORNU L. (1999). “La confianza en las relaciones pedagd

. i ry{e »
perspectivas de analisis y

rria, México.
gicas”, en F 1ige’rio

G.; Poggi, M. y Korinfeld, D. (comps.): Construyendo un saber sobre el mtenor de la
escuela Buenos Aires: CEM-Novedades Educativas.

e DA SILVA, T. (2001) Cap [I “Las teorias poscutlcas
Octaedro, Barcelona :
DAVINI, M. C (2006): Cap. 1I “Conflictos en la evaolucién de la didactica, la
demarcacion entre la didactica general y las didacticas especificas”. En DAVINI —
CAMILLONI y otros: “Corrientes didacticas contemporaneas” Ed. Paidos. Bs. As.
7ma reimpresion. ! E

e DAVINI, M. C:
profesores”.

en Espacms de‘ 1dent1dad,

“Métodos de enseflanza, didactica

general para rhéestros y
Cap. [ y V. Ed. Santillana, Bs. As. 2008. '

e DE ALBA, ALICIA: “Curnculo crisis, mito y perspectivas”, Mifio y Davi a,
Bs. As, 1995. '
e FENSTERMACHER SOLTIS (1998). Cap. III, en “Enfoques de la ensefianza”

Amorrortu. Bs. As.

e GOODSON, I (1995): H1sto11a del curriculum. La construccién social de las
disciplinas escolares. Barcelona: Pomares- Corredor. |

e JACKSON, PH. (2002): P;actlca de la ensefianza, Bs. As. Amorrortu (Cap.il).
LUCARELLI, ELISA, “La adecuacién curricular” en| la revista del |

Instituto de Investigacion en Ciencias de la Educacion, Afio II, N° 2 UBA IL“ acultad de
filosofia y letras. 1993. |

e MEIRIEU, P. (1992) Aprender si. Pero ;como?, Barcelona, Octaedro. (Parte II,
Cap.1). L

PERKINS, D. (1995): La escuela inteligente. Barcelona: Gedisa.

e PERRENOUD, P (2008) La evaluacion de los alumnos. De la ptoduccu’)n de la

excelencia a la 1egula01on de los aprendizajes entre dos l6gicas. Editorial Colihue, Bs.
As.

Ma

{sa Infante
Secretayia General
Consejo Provinkjal de Educacion

. e

PEDAGOGIA
Asignatura — Cuatrimestral — FG - ler. Afio (ler. C).

W
:l, = :é- Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs. catedra semanales — 64 hs.
= W g ‘catedra o 43 hs. reloj anuales. ]
ui oo N | |
w8 D !
k< ul %2 Finalidades formativas: . ‘ ,
8- © 2 &  La propuesta principal de este espacio lo constituye la mtencmn ilidad de desnaturalizar las
$28E ioctons polit
O 2 situaciones sociales y promover una vision critica, tanto acerca de|las constricciones politicas
wo L €<= - o8 pe
o X o< culturales como de las 0s1b111dades de resistencia y emancipacién. Por tal motivo, se
Far P y ) )
o2 Zan | cons1dela importante historizar la pedagogia, para que los estudlantes reconozcan las
4 e 3 0 . j
<€ . = Ge= construcciones de la misma en distintos contextos. !
= < q , 1
z : w 8% Con este horizonte, se constituye en clave la promocion de la comprension del proceso
Sx % 8 w educativo condicionado politica, econ6émica, sociocultural e thtoricamente; el ‘anélisis de
W O & w 2 continuidades, crisis, rupturas y reconfiguraciones en la educacién desde la conformacion de
2 (& a () g B o e
£ 908 59 os sistemas educativos modernos y, fundamentalmente, la toma de conciencia de la
EZgqo0 . A .
W @ ¥ © & naturaleza politica de la educacxon y su potencial para el cambm de las situaciones de

1nequ1dad sufrimiento y opresmn social.

" Ejes de contenldo (Descrlptores)

'-“\Prlmeras aproximaciones para la conceptualizacién de la peclagogla Debates sobre la

25 edagogla y su estatuto epistemoldgico. La construccion del campo de la pedagogia y los
aportes de los pensadores cla51cos

‘ Modernidad. La institucién escolar como dispositivo de socializacién y disciplinamiento en

1 marco de la modernidad. Configuracién de la infancia como sujeto social y pedagdgico.
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24e ‘ |
Tjeorias y corrientes pedagogicas. Las corrientes pedagégicas tradicionales de la década del
60’ y 70 en el mundo y su influencia en el pensamiento pedagdgico Argentino. Las -

pédagogias de la liberacion en América Latina. |
Postmodernidad y Pedagogia. Las pedagogias neomarxistas y postmodernas. Las ensiones e
interrogantes que la época presenta al oficio docente. La tarea de transmitir y| recrear la
cultura. ‘ ”' \ L

Bibliografia bdsica: ; Lo ;
'+ ALLIAUD, Andrea y ANTELO, Estanislao. Los gajes del oficio. Efaseﬁanza,
pedagogia y formacién. Buenos Aires, Aique, 2009. Cap, 1. L
. ANTELO, Estanislao (2005): “La pedagogia y la ép ea” en Silvia \ ;
Serra (coord.); Autoridad, violencia, tradicion y alteridad. La pedagogia y los
imperativos de la época. Buenos Aires: Ediciones; Novedades Educativas.
Coleccion: Ensayos y Experiencias. |

. ANTELO, Estanislao: Instrucciones para ser profesor. Pedagogia para asbirantes.
Santillana, Buenos Aires, 2000. Cap. II: “Instrucciones para estudiar pedagogia”.
. ANTELO, Estanislao: Notas sobre la (incalculable) experiencia de |educar. En

Educar: ese acto politico, Ciudad de Buenos Aires, del estante editorial 2005.
. ARIES, Philippe, “La infancia”, Revista de Educacion, N° 281, 1986. | |
. BAQUERO, Ricardo y Narodowski, Mariano “¢Existe la infancia?” Revista del
' Instituto de Investigaciones en Ciencias de la Educacion] Nro. 6, 1994,
. CARR Y KEMMIS (1988) Teorfa critica de la ensefianza. Barcelona, Martinez
Roca, Cap. 5 “Una aproximacion critica a la teorfa y la practica”. L
. COMENIO, Juan Amos: Didactica Magna, Meéxico, Porrua, 2000.
. COREA, CRISTINA- LEWKOWICZ, IGNACIO: “Pedagogia del aburrido”.

5 Escuelas destituidas, familias perplejas. Ed. Paidos Educador. L
27 g . DEWEY, John (1967) “Experiencia y educacion”. Buenos Aires, Laosada, 1967.
, G 8 i Prélogo y capitulo L. “La educacion tradicional frente a la educacion progresiva”.
QE:;/.‘% e DUBET, Francois: El declive de la institucion. Profesiones, sujetos ¢ individuos
2 g 5 en la modernidad. Gedisa, Barcelona, 2006. Caps. 11 y I1L : '
fzﬂ § 'i e DUSSEL, L. y Caruso, M (1999). La invencion del aulal Bs. As., Santill?na.
§ . I;?EglgE, P. (1974), Pedagogia del oprimido. Montevideo, Siglo XXI IEc}itores, Pp.
+  GIMENO SACRISTAN, José (1992) La pedagogia por|objetivos. Cap it%ﬁlos ly2.
| Madrid, Morata. ’
o HILLERT F M (comp.) La mirada pedagogica para el siglo XXI: teot iés, temas y
By é précticas en cuestion: reflexiones de un encuentro. la ed. - Buenos Aires: Editorial
ﬂ;‘ w o de la Facultad de Filosofia y Letras Universidad de Buenos Aires, 2011, |
we g ;-‘{ e LARROSA, Jorge (1999) Pedagogia Profana. Danzas, piruetas e mascaradas. .
Q 22 & = Porto Alegre: Contra. bando.
2. ;_%., 2 < . MCLAREN, P: Pedagogia critica, resistencia cultural y la produccion del deseo.
1282 2 'Aique Grupo Editor Instituto de Estudios y Accién Social, Primera Edicion, cap.1.
3 ga ™ . MEIRIEU, Philipe: Carta a un joven profesor. Por qué ensefiar hoy. Barcelona,
823 = ‘Grad, 2006, Caps. 1y IL |
i—:-’ ﬁ 23 ':- . 'MEIRIEU, Philipe: Frankenstein educador, Barcelona, Laertes, 1998. Caps.
'z : ws g Escogidos. ,
:& g Z a § . 'MOACIR, Gadotti, Historia de las ideas pedagogicas, Editorial Siglo XXI, Bs. As.
Do g < ' -2005. ‘ i
g ] , , i
5 % '5' g é . PEREZ GOMEZ, Angel: “Las funciones sociales de lalescuela, de la repmduccién
I I SR S

“a la reconstruccion critica del conocimiento y la experiencia” en Comprender y
transformar la ensefianza, Ed. Morata, 1995.
. PINEAU, P. ;Por qué triunfé la escuela? o la modernidad dijo: “Esto es
- educacién” y la escuela respondi6: “Yo me ocupo” En:|Pineau, P; Dussel, 1.;
Carusso, M: La escuela como maquina de educar. Paidos: Bs. As.; 2001

«  RANCIERE, J. El maestro ignorante. Laertes, Barcelona, 2000. Capitui'q L

. ROUSSEAU. 1J: El Emilio. Primera edicion 1762. Meéxico, Porrtia, 2005,
~ También en www. elaleph.com. L

- ZAMBRANO Maria: La mediacion del maestro, Reyista El Cardo. Entre Rios,
Argentina. 2009. ‘ ( T

1059 | :
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HISTORIA ARGENTINA Y LATINOAMERICANA
Asignatura‘ — Cuatrimestral — FG - 1er. Aiio (2do. ).

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs. citedra semanales ~ 64 hs.
catedra o 43 hs. reloj anuales.

Finalidades formativas: ;
. Analizar los procesos de cambio y permanencia de las principales etapas de la
construccion de la sociedad argentina en el contexto latinoamericang a partir de

conceptos y marcos explicativos enfatizando la perspectiva de los sujetos sociales.

. Comprender y explicar la realidad social presente y pasada de nuestro pais, a
partir de la interrelacién de sus dimensiones, en la perspectiva de la
multicausalidad.

. Desarrollar una conciencia historica que permita vinculaciones enfre. distintas
dimensiones temporales en tanto aspecto fundamental del conocimientp historico.

. Brindar insumos para que los futuros docentes comprendan los Jegados culturales

propios y latinoamericanos asi como los procesos de construccién de multiples
identidades (étnicas, de género, sociales, locales,| nacionales, |etc.) como
resultantes de contextos espacio temporales concretos :permanentemente
cambiantes.
. Aportar una visién integradora para analizar las transformaciones del mundo
contemporaneo desde la perspectiva de Argentina y América Latina. ‘

i

Ejes de contenido (Descriptores): |
El mosaico cultural originario La diversidad sociocultural en el - continente, americano.
Sociedades jerarquizadas y desarrollo agricola. Los pueblos indigenas en el actpal territorio
argentino. Voces indigenas actuales. b
Patagonia, nuestro Lugar: Pueblos originarios de Patagonia Sur. .
La construccién del orden colonial en América Latina. La Conquista espafiola y la
organizacién del espacio geografico americano. La Iglesia: evangelizacion|y misiones
jesuiticas. La creacion del Virreinato del Rio de la Plata.

Patagonia, nuestro Lugar: Las transformaciones en las sociedades|originarias de la Patagonia
Sur. La construccion de los paises independientes de América Latiina. Las ideas iluministas y
las tensiones politicas hacia 1810, La crisis del orden colonial y la dimension continental de

las Guerras de Independencia. La Revolucién en el Rio de la Plata |
Patagonia, nuestro Lugar: Las relaciones de las sociedades aborigenes de las pampas con la
'sociedad criolla. La ocupacién inglesa en las Islas Malvinas. : \ ‘

I.a modernizacién en América Latina y Argentina. El proceso de formacion del Estado
Nacional en Argentina. Practicas culturales en la Argentina de principios de siglo. La
creacion de la nacionalidad argentina y los lugares de la memoria.

'Patagonia, nuestro Lugar: Desestructuracion de la frontera, [situacién de |los pueblos
‘originarios. La creacion de |los ~Territorios Nacionales. |Las misiones | religiosas.
' Asentamientos urbanos, migraciones y articulacion trasandina [

'El siglo XX en Argentina y América Latina: problemas y tensjones. La ampliacion de la
‘democracia en Argentina y América Latina. El surgimiento de la burguesia y la/ampliacién
'del poder politico en América Latina. Sindicatos y poder politico. Las mujeres en la escena
politica. Los indigenas en la escena publica. ' |

'Proyectos autoritarios en Argentina y América Latina. La inestabilidad politica y el rol de las
/’;imf%% ' Fuerzas Armadas en Argentina y América Latina. La lucha por los Derechos Humanos. La
ok o, | Guerra de Malvinas y el final del gobierno de facto argentino. ¥

iLa construccion de la democracia en Argentina y América Latina. Crisis ec;bnémica y
ndeudamiento externo. Pobreza y exclusion social. Los aborigenes como sujetos politicos.
atagonia, nuestro Lugar: Etapa ganadera. Las huelgas de los trabajadores rurales.
xplotacién del carbon. Explotacion del petroleo. ' .
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Bibliografizﬁ basica:

Sazbdén, J. (1987), “Dos caras del marxismo inglés:

Beigel, F. (2006), “Vida, muerte y resurreccion de las te

En: VVAA. Critica y teoria en el pensamiento social
Aires: CLACSO, pp. 307-321. Disponible en www. bibl
Bloch, M. (1982), Introduccion a la Historia, México: F
Apologia para la Historia o el ofi cio del historiador. Edi
Bloch, Etienne (1996), México, D.F.: FCE; Bradford.

orias de la dependencia”.
latinoamericano. Buenos
iotecavirtual.clacso.org.

CE. Otra edicion revisada:
icion critica pr eparada por

Burns, E. (1990), La pobreza del progreso: América latina 'en el 31glo XIX,

Mex1co Siglo XXI.
Braudel, F. (1984), La Historia y las Ciencias Sociales,
Burke, P. (1993), Formas de hacer Historia, Madrid: Ali

Madrid: Ahanzaj, ‘

anza Universidad.

Demelas, Marie-Daniéle (1981): “Darwinismo a la criolla: el darwinismo social

en Bolivia, 1880-1910”, en Historia Boliviana, I/2, Cochabamba, pp. 55

Devoto, F. (2008), “La construccion del relato de los ori

y Uruguay”, en: Altamirano, C., Historia de los intelectuales en

América latina, Buenos Aires: Katz editores.

Florescano, E. (2003), “Notas sobre la relacion entre
historiografia mexicana”,
colegio de México, pp.. 391 -416. Disponible en www. re
Funes, P. y Ansaldi, W. (1994), “Patologfas y rechazo

en Historia Mexicana, octubre-diciembre

|
-81.
genes en Argentina, Brasil

memoria y nacion en la
2003, El
dalyc.uaemex.mx.

s. El racismo como factor

constitutivo de la 1eg1t1m1dad politica del orden oligarquico y la cultura politica
latinoamericana”, en: Cuicuilco. Revista de la Escuela Nacional de Anttopologia e
Historia, México, Nueva época, Vol. 1, N° 2, septiembre-diciembre 1994, pp. 193-

229. Disponible en www.catedras.fsoc. uba ar/uchhsal

i

Funes, P. (2006), Salvar la Nacion. Intelectuales, cultura y politica en los afios

veinte latinoamericanos, Buenos Aires: Prometeo.

Halperin Donghi, T. (1996) “La historia social en
Ensayos de historiografia, Buenos Aires: El Cielo por

‘lii encrucijada”,

en:
salto. |

Halperin Donghi, T. (1986), “Un cuarto de siglo de historiografia arg,entma en:

Desarrollo Econdmico, N° 100, vol. 25, enero-marzo de

1986, pp. 487-520.

Huyssen, A. (2002), En busca del futuro perdido. Cuh ura y memoria {311 tiempos

de globalizacion, México: FCE.

Moledo, L. (2005), “Einstein: el cerebro magico”
Pagina 12, 3 de enero de 2005, p. 4.

i

, en: Radar, Supliemento de

Ribeiro, D. (1985), Las Américas y la civilizacién, Buenos Aires:

Centro Editor de América Latina.

Roig, A. A. (1994), El pensamiento latinoamericano y
Buenos Aires: Centro Editor de América Latina.
Ruggiero, R. (1997), Braudel y nosotros, México: FCE

Anderson”, Punto de Vista, N° 29, abril/junio 1987, pp
Teran, O. (1987), Positivismo y nacién en la Argentina,

- Ozlak, Oscar; “La formacién del Estado Argentino”. Ed.

As. 1982.
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TIC EN LA ENSENANZA Taller —
Anual FG - 2do. Afio.

A51gnac10n horaria semanal y total para el estudlante 4 hs. catedra semanales — 128 hs.
qcatedra o 85 hs. Reloj anuales. :

Fmalldades formativas:

. Analizar criticamente el impacto de las TIC en la sociedad y las posibilidades que
brindan, para tomar decisiones responsables acerca de su uso en las précticas
educativas. 1

. Desarrollar competencias en el uso de herramle ntas informaticas y de
comunicacion en la vida académica.

. Comprender la posibilidad de potenciar el aprendizaje|significativo a través de la
inclusidn, en las estrategias de ensefianza, de las TIC. i

. Impulsar el desarrollo de proyectos educativos mediados por las TIC desde un

vinculo cooperativo y colaborativo.

Ejes de contenido (Descriptores):
Educacion y Tecnologia. Enfoques de analisis de las TIC.

Teorias del aprendizaje e Informética. La utilizacién de las TIC en el las aulas. Tipos de
materiales y su relacion con los enfoques de ensefianza.
Los medios y recursos en el proceso didactico. Medios tecnolégicos interactivos. La
computadora como recurso didactico. :
Software educativo: software libre y gratuito. Criterios de clasificacion, |seleccion y

evaluacion. Procesadores de textos, planillas de calculos, hipertexto, multimedia.| | \
El potencial educativo de Internet. El uso de Internet., usuarios y servicios. Buscadores.
Correo electrénico (e-mail y web-mail).
Las redes sociales como posibilidad del trabajo cooperativo y co aborativo. Seleccion y uso
de soportes para el disefio y elaboracion de propuestas pedagdgicas.

Modelos de organizacion y trabajo con TIC: aulas en red, una PC en cada aula, Modelo 1 a 1,
laboratorlos de informatica. Presenc1ahdad y virtualidad.

Bibliografia basica: ‘
~» BATISTA, Marfa Alejandla et al. (2007), Tecnologias |de la informacién y
: la comunicacién en la escuela: trazos, claves y oportunidades para su

integracion pedagogica, =~ Buenos Aires, Ministerio  de Educ acién.
Disponible en: http: //www.me.gov.ar/curriform/publica/tic.pdf.
e BURBULES, N.., 2010 "~ Entrevista portal educ.ar.

‘Disponible  en http:/youtu.be/VYfYmX5k6Ge. ‘
o CASABLANCAS, Silvia (2012), “Repensando a los nativos e inmigrantes
: digitales”,  Laberintos, 22, marzo, pp. 20-22. Disponible en:
http://issuu.com/revistalaberintos/docs/laberintos-22 (tiltima consulta: 22/7/2 012)

e CASSANY, Daniel y Gilmar Wertsch, J. (1999), La mente en accion, Buenas

22

Aires: Aique. AYALA (2008), “Nativos e inmigrantes digitales en la escuela”,

CCE Participacion Educativa, 9, pp- 53-71. Dispanible en:
http://www.educacion.gob. es/rev1sta—cee/pdf/n9 cassany-daniel.pdf (Gltima consulta:
22/7/2012). : ;
CASTELLS, M. “La d1mens1on cultural de internet”, Debates culturales,
UOC. Disponible en:
http://www.uoc.edu/culturaxxi/esp/articles/castells0502/castells0502.html, |
CAVALLO, D. (2004), “Modelos de crecimiento”, Biblioteca pedagdgica de
educ.ar. " Disponible 1 en
http://coleccionlal.educ. ar/wpcontenl/uploads/ZOl 1/09/cavallo_modelos- de-
crecimiento.pdf.
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COBO, Cristdbal (2006), “Las multitudes inteligéntes enlae
Digital Universitaria, vol. 7, n°

http://www.revista.unam.mx/vol. 7/num6/art4 8/jun_art48.pdf.

SAGOL Cecilia (2012), “Material de lectura: De qué habl
modelos 1 a 17, El modelo 1 a 1, Especializacién doc
educacién y TIC, Buenos Aires, Ministerio de Educacion de

TREJO, R. (2001), “Vivir en la sociedad de la informacién.’
Ciencia y Tecnologia, n° 1.
http://www.oei.es/revistactsi/numero1/trejo.htm.

ALF ABETIZACION ACADEMICA Taller — Anual — FG - 2d

‘Asxgnaclon horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs. ca
‘catedra o 85 hs. Reloj anuales.

Finalidades formativas:
Conocer la propia modalidad de aprendizaje, a fin de p
superar los obstaculos del proceso de ensefianza — aprendiz
Propiciar la posibilidad de que los alumnos puedan des
lectores y escritores, condicion indispensable para el apren

Aplicar diferentes tecnlcas de estudio que les permitan ¢
aprendizaje.

Incorporar las nuevas técnologias “de la informacién
herramientas de lectura y escritura en el mundo contempor

.

Ejes de contenido (Descriptores):
Nociones basicas acerca del lenguaje y la teoria de la comunicacic
‘Nociones basicas acerca del lenguaje: Lengua. Niveles de andlis
de lenguaje (lectos y registros).

Nociones bésicas de la teoria de la comunicacion.
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lectura. Representacmnes sociales de la lectura. Estrategias
; Estrategias de comprension a través de la escucha. La toma de apt

'El proceso de produccién de textos académicos. Subprocesa
revision. Diferentes perfiles de escritor.
«> Secuencias predominantes en los dlscursos académicos: la secuen
& argumentativa.
— El aparato paratextual en los escritos académicos: el titulo, los
< notas al pie, las referencias bibliograficas.

' La comunicacién oral del discurso académico: Estrateglas de or
«= discursos académicos orales: exordlo exposicion, epﬂogo La e
- visuales o audiovisuales.

9A

. Géneros discursivos académicos
Géneros discursivos de la oralida

Bibliografia basica: '
Adelstein, A y Kuguek, 1. (2004) Los textos académicos e
Polvorines, Universidad Nacional Gral. Sarmiento.

Arnoux, E et. Al (2002) La lectura y la escritura en la
EUDEBA

Carlino, P (2005) Escribir, leer y aprender ‘en la univ
Econémica; Buenos Aiires.

Carlino, P. (2003)
alternatlvas p0s1bles
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e Cubo de Severino, L (2005) Los textos de la ciencia. Principales clases (del discurso
académico-cientifico. Ed. Comunicarte, Cordoba. ‘ ‘

o Goodman, K. (1996) “La lectura, la escritura y los textos eseritos: una perspectiva
transaccional sociopsicolingiiistica”. Textos en contexto IL. Buenos Aires.| |
Vazquez, A. (2001) “Tareas de escritura y aprendizaje |en la universidad” en La
lectura y la escritura como précticas académicas universitarias, Universidad Nacional

de Lujan, Lujan, Argentina. b

e Vigotsky, L. (1979). “El desarrollo de los procesos superiores”. Editorial
Critica. ' !

e Barcelona.

PSICOLOGIA EDUCACIONAL
Asignatura — Cuatrimestral — FG - 2do. Afio (ler. C).

QAsignaci(m horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs. catedra semanales — 64 hs.
cdtedra o 43 hs. reloj anuales. " Er

Finalidades formativas:

. TFavorecer la construccién de un conocimiento académico 'y critico| sobre las
principales cotrientes tedricas y las problematicas especificas abordadas en el campo
de la Psicologia Educacional, advirtiendo sobre las posiciones reduccionistas 'y
aplicacionistas. ' e

«  Enriquecer la mirada desde multiples disciplinas para la comprension dejlos procesos
de construccién de conocimientos en situaciones de practicas escolares y el
reconocimiento de los alcances y limites de los enfoques genéticos y cognit(;ivos.

«  Propiciar el anlisis y la comprension de los problemas que plantean las relaciones
entre procesos de desarrollo, de aprendizaje y de enseflanza. ¥

[ . i . .

Fomentar la reflexion personal y grupal sobre los propios esquemas de conocimiento,
representaciones, y procesos de aprendizaje para favorecer la construccion
intersubjetiva y la apropiacion critica de los saberes. !

nfante

‘Ejes de contenido (Descriptores):
‘Relaciones entre psicologia y  educacién. Concepciones y broblemas actuales en la
‘constitucion de la Psicologia Educacional.

Mari

idal
Secrﬂ@eﬂe ral

Consejo Provinclal de Educacion

Las relaciones entre aprendizaje escolar y desarrollo. Bases epistemoldgicas y perspectivas
tedricas. El problema de las relaciones entre desarrollo, aprendizaje y ensefianza.
Perspectiva psicogenética y la lectura de los procesos educativos.

‘La perspectiva socio-histérica y la educacién como proceso inherente a los procesos de

igdesarrollo subjetivos.

“~La perspectiva cognitiva. El aprendizaje por asociacion y por reestructuracion. [Derivaciones
_cen la ensefianza. Estrategias de aprendizaje. Escolarizacién y desa;rr,ollo cognitivop.|

<tImplicancias de la Teoria de las Inteligencias Multiples para el curriculo. Multiples puntos de
emacceso al conocimiento escolar.
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"c’j Bibliografia basica: N ‘

% « Ajello, A. M. (2003), “La motivaciéon para aprender”,| en Pontecorvp, C.

2 (coord.) Manual de Psicologia de la Educacion, Madrid: Ed. Popular. ‘

g, « Baquero, R. (1996), Vigotsky y el aprendizaje escolar, Buenos Aires: Aique. _

® « Baquero, R. (2001), “Angel Riviére y la agenda post-vigotskiana de la psicologia del

desarrollo”, en Rosas, R. (ed.): La mente reconsiderada: En homenaje a Angel
Riviére. Santiago: Psykhé Ediciones.

Baquero, R. (2007), “Los saberes sobre la escuela. Acerca de los limites de la
produccién de saberes sobre lo escolar”, en Baquero, R.; Diker, G. y Frigerio, G.
(comps.) Las formas de lo escolar. Serie educacién, Buenos Aires: Del Estante
Editorial. ?

- Baquero, R. (2007), Sujetos y aprendizaje. Serie.de materiales para el proyecto
hemisférico “Elaboracion de politicas para la prevencion del fracaso escolar”.
Ministerio de Educacion, Buenos Aires, 2007.
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Castorina, J. A. (1998), “Los problemas de una teorfa del aprendizaje: una discusién
critica de la tradicién psicogenética”, en VV.AA.: Piaget en la educacion, México:
Paidos. : ' 1
Coll, César (1983), “Las aportaciones de la Psicologia a la Educacion. El
Psicologia Genética y de los aprendizajes escolares”, en Coll, C.: ‘
Psicologia Genética y aprendizajes escolares, Madrid: Siglo XXI.
Huertas, J. A. (1997), Motivacién. Querer aprender. Buenos Aires: Aique. |
Mercer, N. (1997), La construccién guiada del conocimiento. Col. Temas de
Educacién. Barcelona: Paidos. : a

Newman, D.; Griffi n, P. y Cole, M. (1991), La zona de cons(rl
conocimiento: trabajando por un cambio cognitivo en educacion. Madrid; Morata.
Paoloni, P. V., Rinaudo M. C., Donolo D. y Chiecher A. (2006), Motivacion. Aportes
para su estudio en contextos académicos. Serie Psicologia Educacional. Rio Cuarto:

EFUNARC. | |
lar, Madrid:

~caso de la

truccion del

Perrenoud, Ph. (1990), La construccién del éxito y del fracaso esca

Morata. |
Pintrich, P. y Schunk, D. (2006), Motivacién en contextos educativos. Teoria,
investigacién y aplicaciones, Madrid: Pearson. '

«  Pozo,J. 1. (2001), Humana mente: el mundo, la conciencia, la carne. Mad

«  Pozo,J. L. (2002), “La adquisicion de conocimiento cientifico como un p
cambio representacional”, en Investigagoes em Ensino de Ciencias Vol. 7 N° 3,
diciembre 2002. | ‘ ’ ( 1 L

. Riviere, A. (1983); “;Por qué fracasan tan poco los nifios?”, en C
Pedagogia N° 103-104, julio agosto. Barcelona. |

«  Riviere, A. (2002) “Desarrollo y educacién: El papel de la educacién eniel disefio del

desarrollo humano”. En A. Riviére, Obras escogidas. Madrid: Panamericana

Rodrigo, M. I. y Correa, N. (1999), “Teorias implicitas, modelos mentdles y cambio

educativo” en Pozo, J. 1. y Monereo, C., El aprendizaje estratégico, !

Madrid: Santillana. '

«  Terigi, F. (2007), “Los desafios que plantean las trayectorias esco ares”. Paper
presentado en el 11 Foro Latinoamericano de Educacién Jévenes y docentes. La
escuela secundaria en el mundo de hoy, organizado por la Fundacidn Santillana.
Buenos Aires, 28, 29 y 30 de mayo de 2007.

«  Wertsch, J. (1999), La mente en accién, Buenos Aires: Aique.

rid: Morata.
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FILOSOFiA ‘

Asignatura — Anual - FG - 3er. Afio. ];
~ Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs. citedra semanales — 96 hs.

catedra o 64 hs. reloj anuales. 5 ‘

Finalidades formativas: o
«  Promover la reflexion critica de las problematicas que pﬁivilegia la produccién en el
campo de la filosofia, relevando los principales debates que se dirimen en la

~ actualidad. : }
« Revisar las perspectivas filosoficas y los supuestos correspondientes que| fundamentan
la reflexion y la interpretacion de los problemas filosoficos, a partir de ld promocion

de una actitud de curiosidad capaz de desarrollar un compromiso de|busqueda de

ENIDO ANTE M VISTA CONSEJO PROVIN

;:AL DE EQUCACION, SANTA CRU.
~ RIOGALLEGOS 4.9 apn 2015

\ 3E MACE LONS AR QUE LA PRES

3

sentido. | g

+ Promover a la filosofia como un tipo de relacion con los saberes y la produccioén de
verdad y ejercitarse en la argumentacion filosofica y el pensamiento |critico como

- forma de elucidacion del sentido de las practicas sociales ¢ institucionales.' !
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Ejes de contenido (Descriptores):
El nacimiento de la filosofia y la Paideia. Las preguntas centrales de la filosofia, |
La filosofia clasica y el advenimiento de la Modernidad. Aristdteles y la filosoffa préctica. -
Aspectos nodales de la Filosoffa Moderna: la problematica del sujeto y la dimensién social,
racionalismo y empirismo; Descartes y el ego cogito como axioma de la modeyrnidad; Hume
y la critica a las nociones de sustancia, Kant y el paradigma de la Tlustracién.
Filosofia Contemporanea: Dialéctica y Sujeto en Marx. Nietzsche y la [critica de la
metafisica, la moral y la religién. ' |

El resurgimiento de la hermenéutica y la relacién con las ciencias sociales.

Bibliografia basica: . |
* Arendt, H., La condicién Humana, Barcelona, Paidés, 1993, Cap. I, VI, Introduccién
de M. Cruz. § ‘
¢ Chalmers, A., ;Qué es esa cosa llamada ciencia? Bs. As., Siglo XXI, eds. vS.
* Kant, I, Critica de la Raz6n Pura, México, Porraa, 1972, Introduccidn, 1 1‘610g0 ala2°
edicion, y para la critica al argumento ontolégico ver| “Dialéctica trascendental”,
Libro I, Seccién I, Cap. IV. i

» Kuhn, T., La estructura de las revoluciones cientificas. Meéxico, F.C.E., 1?975. Cap. II
-y IX. , |

. B [ ;
*  Marx, K., Manuscritos econémico-filoséficos. Bs. As., ed. Cartago, 1984. "El trabajo
alienado." pp. 99 y sgs.

*  Moran, J. C. (comp.). Los filésofos y los dias. Segunda edicién revisada y ampliada.

La Plata, De la Campana, 2010.

+ Nietzsche, F., Asi hablaba Zaratustra. Bs. As. , Ed. Siglo XX, 1979, Tércera parte,
“De la visién y el enigma”. |

O’Connor, D. J. Historia critica de la F ilosofia occidental, Bs. As., Paidds,
1968. ‘ |

*  Popper, K., "Tres concepciones sobre el conocimiento cientifico” en El desarrollo del
conocimiento cientifico. Conjeturas y refutaciones. Bs. As., Paidos, 1979.

* Ranciére, J., “Sobre la teoria de la ideologia” en Lecturas de Althusser, Bs As.,
Galerna, 1970. 3

« Villoro, L., "El concepto de ideologia en Marx y Engels™, en Otero, Mariio, Ideologia

Mart
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Quwz y Ciencias sociales, México, UNAM, 1979.
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@ 48 3¢ SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION
W a [ Ay A .
g % ® g e Asignatura — Cuatrimestral — FG - 3er. Afio (1er. C). ;
Y5 g e & Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs. citedra semans les — 64 hs.
Ey ? « & = cdtedra o 43 hs. reloj anuales. :
@ gg %2 Zed .
=5 g o= Finalidades formativas:
ol =
el . . "
5 "Z s g S * Considerar la reconfiguracién del papel del Estado y de las politicas sociales en el
2EZgu contexto de polarizacién y creciente exclusion social aralelamente al surgimiento de
weo S | : . -, p . . &
Doolg nuevas formas de resistencia y de produccién de subjetividades en el marco de un
£ % 3 g escenario contradictorio. ' P
HoWSE * Introducirse en los debates epistemoldgicos, tedricos y sociopoliticos que

configuraron histéricamente la educacién para comprender el aporte que los mismos
han supuesto y suponen a la formacioén docente.

~Conocer las perspectivas sociolégicas clasicas y contemporaneas mas relevantes para
la comprensién de los fenémenos, los problemas y las précticas educativas.

Abordar y comprender el escenario sociocultural, palitico y ‘econémico de la
Educacion en la actualidad. ‘ !

Comprender la configuracién y produccién de subjetividades en el ‘marco de la
cultura contemporédnea. !

[




PROVINCIA DE SAN TA CRUZ
Consejo Provincial de Educacion

Ejes de contenido (Descrlptores)

; Problematicas socioeducativas hoy. Las transformaciones esuuctulales en lds sociedades

' contemporaneas —latinoamericana y argentina- v su incidencia
educacién y el papel del estado. La educacién como organizacién,

- Poder, ideologia y educacion. Teorfas del conflicto, del conse
- desarrollos. Enfoques criticos, acriticos y criticos reproductivi
poder en las instituciones educatwas La escuela moderna en la ¢

Cultura social, cultura escolar y construccién de las subjetividad!
~ante la diversidad. La educacién como practica social y el ¥
- compleja relacién individuo-sociedad y la tensién holismo— in
sociol6gicas sobre el curriculum, el curriculum oculto, el conocin

. Educacién, trabajo y estructura soc1al Las concepciones sobr
- condiciones.

3 Bibliografia basica:

Apple, M. W. (1997): Teona critica y educacién. Bue
Editores.
Barbero, J. (2008): “Reconfiguraciones de la comunicacid
en Tenti Fanfani, E. (comp.), Nuevos temas de la ag
Buenos Aires: Siglo XXI,

Bourdieu, P. (1996): Cosas dichas. Barcelona: Gedisa.
Bourdieu, P., Chamboredon JC.y Passeron J.C. (200
Madrid Slglo XXL

Dubet, F. (2004): “éMutaciones institucionales y/o neolib
Fanfani, E. (org.) Gobernabilidad de los sistemas edu
Buenos Aires I[IPE/UNESCO, pp. 15-44.

Durkheim, E. (1974): Educacion y sociologia. Buenos At
Duschatzky, S. (1999): La escuela como frontera. Refle
escolar de j6venes de sectores populares. Buenos Aires: P
Escolano, A. (2000): T1empos y espacios para la escuela.
Biblioteca Nueva. =

Foucault, M. (1976): V1g;1ar y castigar. México: Siglo XX
Kessler, G. (2002): La experiencia escolar frag
IIPE/UNESCO. b

Lahire, B. (2005): Para qué sirve la sociologia. Buenos Ai
Rosenthal, R. y Jacobson, J. (1980): “Pigmalién ¢

Expectativas del maestro y desarrollo intelectual del alumno. Madrid: M

Tenti Fanfani, E. (2001) “Historia y Sociologia”, en
(coord..): Rostros histéricos de la educacién. Miradas, est
Fondo de Cultura Econémica.

Tenti Fanfani, E. (2001): La escuela desde afuera. Méxicc
Tiramonti, G. y Ziegler S. (2008): La educacién d
estrategias y oportunidades. Buenos Aires: Paidés.
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PRO VjNCIA DE SANTA CRUZ
Consejo Provincial de Educacion

' HISTORIA Y POLITICA EDUCATIVA Asignatura —
- Cuatrimestral — FG - 3er. Afio (2do. O).

; As1gnacmn horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs catedra semanz}les — 64 hs.
- catedra — 43 hs. reloj anuales. : L

Finalidades formativas:

e Conocer las principales etapas en el desarrollo de la educacién moderna ¢n Argentina y
América Latina asi como sus debates y problemas epistemologicos, culturales y politicos
mas importantes. : |

e Comprender la compleja dindmica que se opera entre los procesos educativos, politicos,
sociales y culturales en el devenir historico del sistema educativo, el pais y la region.

o Comprender la dmamlca de los procesos de conformacion del sistema educativo
argentino. '

e Analizary ploblematlzar la realidad educativa actual desde una perspectiva l]iétéx‘ica.

e Analizar y dar cuenta de los problemas educativos desde los niveles rlzjx(;ro y micro
politicos, asi como las posibilidades de transformacién| que toda préctica politico-
pedagdgica conlleva. i f

e Conocer y analizar crltlcamente la realidad educativa en sus diversas dimengiones.

e Conocer y analizar la normatlva que regula la dindmica tanto del Sistéma Educativo
Provincial como las: practléas de los sujetos que lo componen. '

 Ejes de contenido (Descrfptoreé)'

El escenario social de la modernidad y la constitucién de |los sistemas educativos en
Latinoamérica y Argentina.:

Fundamentos tedricos para ¢l anallsls de las politicas educativas: Estado y politicas piblicas. Rol
del Estado en la regulacién, gestion y financiamiento de la educacién. Legislacién Internacional,
Nacional y Provincial del Sistema Educativo. Fundamentos de la [Politica Educativa del Nivel.
Bases legales del Sistema Educativo Argentino y del Sistema Educativo Provincial. Fundamentos
de la Politica Educativa de la Jurisdiccion y del Nivel. Las corrientes politico-educativas durante
la configuracién y desarrollo del Estado Oligarquico-liberal, de Bienestar, Neoliberal. Las
' reformas educativas en perspectiva histérica. Programa Nacional de Educacién Sexual Integral

sa infante

Ma

Secr&gpeneral
Consejo Provikcial de Educacion

o g:_, z - Ley 26.150. Ley Nacional de EducaCIOn Educacion y realidad social en América Latina.

Wwd

= 3 . ‘ - Bibliografia basica: :

§ 3 124 E s‘._:- DUSSEL Inés: Deszgualdades soczales y desigualdades eccolares en la Argentma de hoy.
% = 5 O & Algunas reflexiones y propuestas. En ;Como superar la desigualdad y la fragmentac:lon del
i g F g __ Sistema Educativo Argentino? MECyT. IIPE UNESCO. Bs. As. 2005. L

60 g < < & FELDFEBER, Miriam (1998): “Estado y educacion en la Argentina de los 90", en “La
Bab s educaci6n en Argentma estudios de hlstoua Ediciones del Arca ‘

% "j > g :Rosarlo ;

E = : < @ FELDFEBER, Miriam, “Estado y reforma educativa: la construccion de nuex?’os sentidos
Gt A © para la educacion publica en la Argentina” En Los sentidos de lo publico, reflexiones desde el
u & g u _2' campo educativo. Feldfeber, comp. Noveduc, 2009. ‘

2 o ) i

£0 % 9 g: FELDFEBER, M. (1996): Las politicas de formacién docente en los origenes, del sistema
2w é = educativo argentino. Buenos Aires: Mimeo. e
W“F“‘”‘;m - FILMUS, D. y Miranda, A. (1999): “América Latina y Argentina en los 90: m as educacmn

f:%

. menos trabajo = mas demgualdad” en Filmus, D. (comp.); Los noventa. Politi °a lsociedad y
Rcuh‘um en América latina y Argentzna de fi n de siglo. Buenos Aires: Eudeba-FLL ACSO

FILMUS, Daniel (2003): Cap N, “Estado, sociedad y educzcién en la Argentina una

roximacion histérica” en “Educacién, estado y sociedad en lg Argentina de ﬁﬁ de siglo”.
d. Troquel, Bs As. Segunda Edicién. - :

.; ] )SVAMPA Maristella: “Las dimensiones de la experiencia plquetera Cap. VI, en “La
/ / sociedad excluyente, Argentina baJo el signo del. neohberahsmo Ed.Taurus. Bs. As.

------- 1959 R
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PROVINCIA DE SANTA CRUZ
Consejo Provincial de Educacion

SERRA Silvia: “;Es p031ble lo publico no estatal en educacidn en la Argentina?”. En Los

- sentidos de lo publico, 1eﬂex1ones desde el campo educativo] Feldfeber, camp. Noveduc,
- 20009. ‘

~ SOUTHWELL, Myriam (1997) “dlgunas caracteristicas de|la formacién docente en la
historia educallva reciente. El legado del espiritualismo y el tecnocratismo (1955-1976)” en

PUIGGROS, Adriana (dir.) “Dictaduras y Utopias en la histaria reciente deé la educacién
- argentina (1955 1983)”. Bs. As, Ed. Galerna. .

- TERIGI Flavia: Después de los noventa: prioridades de la politica educativi nacional, En

,Como superar la desigualdad y la fragmentacién del Sistema Educativo Argen tino? MECyT.
IIPE UNESCO. Bs. As. 2005. ¥

TEDESCO, J. C.,, Braslavsky, C. y Carciofi , R. (1987): El proyecto educativo autoritario.
- Argentina 1976 1982. Buenos Aires: Mifio y Dav11a/FLACSO 3

~ PINEAU Pablo (2001): Cap. I ;Por que triunfé la escuela? En “La escuela como mdquina
- de educar”, Paidos, Bs. As. ‘

PUIGGROS A. “Hacia un sistema educativo nacional, de base federal y democrdtica”. En

¢Como superar la desigualdad y la fragmentacién del Sistema Educatlvo Argentlno? MECyT.
ITPE UNESCO. Bs. As. 2005. -

PUIGGROS, A. (1996) sttorm de la educacion en la Argentina: sujetos, a’zsczplzna ¥

curriculo en los origenes del sistema educativo argentino (1885-1916). Buenos Aires:
Galerna.

- nacional”. Ed. Planeta. Bs. As.
" Ley de Educacién Comiin 1420.

Ley Federal de Educacion (24. 195) Buenos Aires, abril, 1993. Ley de
Educacién Superior (24.521). Buenos Aires, julio, 1995,

Programa Nacional de Educacion Sexual Integral Ley 26.150, octubre 2006. Nu efva Ley
de Eéucacion Nacional (26. 206) Buenos Aires, enero de 2007. y

: OSZLAK, Oscar (1993): “La formaczon del estado argentino, orden progreso y organizacion

i ;
MOVIMIENTOS F L‘STETICOS CULTURALES Y LITERAT URA Semlnarlo Anual
-~ FG - 4to. Aio.

Asignacién horaria semanal y total para el estudlante 4 hs. catedra semanal@és — 128 hs.
catedra - 85 hs. reloj anuales.

Marisa Infante
Secretarid\General
Conseje Provincial'de Educacion

i
1}

mahdades formativas:

. Conocer y caracterizar las grandes corrientes estéticas de los siglos XIX y XX que
han conformado la identidad cultural de nuestra época.

* Pensar el pais Argentina'en su identidad cultural.y en su pertenencia & la region de
América Latina identificar los rasgos de los distintos movimientos esﬁéticos y las
particularidades de su desarrollo en Argentina. ‘

. Reconocer los productos culturales coOmo resultado| |+ del
entrecruzam1ento de condicionantes somologlcos ideoldgicos y estéticos..

D
Estudiar y discutir los camblos registrados en las estéticas literarias surgidas a partir

del surgimiento del paradigma posmoderno en América Latina y Argentina
particularmente.

FOTOCOPIA FIZL DEL ORIGINAL QUE HE
TERIDO ANTE ¥ VISTA CONSEJO PROVIN

SE HACE CONSTAR QUE 1A PRESENTE ES
CIAL DE EDUCACION SANTA CRUZ,
woaauzeos 19 460 205

+ Interpretar y analizar textos literarios latinoamericanos y| argentinos, relacionandolos
con su contexto hlstorlco y cultural. ~‘

:'f‘;”{‘ Ejes de contenido (Descrlptores)
%4 Modernidad, cultura e identidad.' América latina y la modernidad.

;Algentlna cultura, identidad y discursos sociales. Hetelogenem ad cultural. Romanticismo:

stética y . politica en el Slglo XIX. Identidad: civilizacién o barbarie. | Naturalismo.

7 Positivismo: politica e 1dent1dad Generacmn del 80. Discursos disidentes: ensayo, folletin y
gauchesca o ' :

/.-




PROI/fINC‘]A DE SANTA CRUZ
Consejo Provincia{ de Educacion

Modernismo. Sintesis europeo/amencana Transformaciones en la produccid on. 1ntelectual
- Generacion del centenario.

- Siglo XX: Vanguardias. Crisis de la modernidad. La interdiscursividad en la cmstruccmn de

- larealidad. Cine y liter atura. Estética de la imagen y de lo urbano. Periodismo y llteratura
Dictadura: Represion y censura. Estrategias para dar voz a los silenciados El exilio en

contexto de las dictaduras militares. ¥ ‘

- Posmodernismo, Estudios’ Culturales y Poscolonialismo: nuevas teorlas pala pensar la
identidad cultural representada estéticamente. Interculturalidad.

‘Bibliografia basica:

. Altamirano, Carlos y Sarlo, Beatriz 1997). “La Argeﬁtina del Centenario: campo
intelectual, vida literaria y temas ideoldgicos”. En: Ensayos argentinos: | -
De Sarmiento a la vanguardia. Argentina, Ariel.

* Bauman, Zygmunt (2000) Modernidad liquida. Buenos Alres FCE.

+  Bhabha, Homi (2003) El lugar de la cultura. Buenos Aires. :

+ Casullo, Nicolas (Comp.).(2004) El debate modernidad-posmodernidad. 2° edicién
ampliada y actualizada. Buenos Aires, Retorica. _ L

*  Dotti, J. “Nuestra posmodernidad indigente”. En Espacios de Critica y Produccion.

+ Feinmann, José Pablo. (1996) Filosofia y Nacién. Estudios sobre e] pensamiento
argentino. Buenos Aires, Ariel. i

*  Habermas, Jiirgen (1993) El discurso filoséfico de la modernidad. Espaila, Taurus.

« Jitrik, Noé (director de la obra) (2003) Historia critica de la htelatula argentina.

* Mattelart, Armand y Neveu, Erik (2004). Introduccion a los estudloé culturales.
Barcelona, Paidos.

*  Oviedo, José¢ Miguel (2001) Historia de la literatura hispanoamerigana.
Tomo 3: Postmodernismo, vanguardia y regionalismo. Madrid, Editorial Alianza.

Oviedo, José Mlguel (2001) Historia de la literatura hispanoamericana. Tomo 4: De
Borges al presente. Madrid, Editorial Alianza.

Rocker, Rudolf (1930). Nacionalismo y cultura. (Edicién dlgltahzada en 2007).

Sarlo, Beatriz. (1988). Una modernidad periférica: Buenos Aires 1920 y 1930.
Buenos Aires, Nueva Vision. : 3

Sarlo, Beatriz (2007) Escritos sobre literatura argentina. Buenos Air es, Siglo XXL.
- Rovatti, P. A. - Vattimo, G. (1993) El pensamiento débil. Madrid, Catedra.

Teran, Oscar. (1991) Nuestros afios sesentas. La formacion de la nueva izquierda
intelectual en Argentina 1956-1966. Buenos Aires, Punto Sur Editores. | =

+ Ugarte, Manuel. El p01ven1r de la América Latina. Valenma F. Sempere ! y Compaiiia |

. ~§ Voltimenes: 2,6y 9. Argentina, Emecé Editores.

- Ee3 » Lechner, Norbert. (1990) Los patios interiores de la democrama. Subjetividad y
TEE 3 politica. Stgo.-de Chile, FLACSO. L
@j;/g + Lopez, Luis Enrique (2009). Interculturalidad, educacién y ciudadania. Perspectivas

=B j latinoamericanas. Bolivia, Plural Editores. ‘
=3 £ +  Lyotard, Jean-Frangois (1987) La condicion posmoderna Madrid, Ediciones Cétedra.
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F ‘Editores. ‘
= +  Ugarte, Manuel (1962) Elﬁ destino de un continente. Buenos Aires, E 11bi0nes de la
@ Patria 1
W,MN% Grande

- Ugarte, Manuel (1978) La nacion latinoamericana. Blbhoteca Ayacuchol !

. Taylor, Charles (1993) El multiculturalismo y la polmca del reconocimiento.
- México, FCE. ‘

Vattimo, Gianni (1987). El fin de la modernidad. Nihilismo y hennenéhtica en la
cultura posmoderna Espana Gedisa.

Williams, Raymond (1997). La politica del Modermsmo contra los nuevos
conformlstas Argentlna Manantlal i




PRO VE]NCIA DE SANTA CRUZ
Consejo Provincial de Educacion

 Ejes de contenido (Descrlptores) : ,
~ Valores, ética y democracia: Etica y moral. Relativismo y universalismo. Sujeto moral,
~libertad y responsablhdad Heteromm1a y autonomia. Razonamiento y ar ngnlentaCién moral.
- Problemas de ética aplicada.
' Normas, principios juridicos y orden democratico: Las normas, sentido y funcion. Los
republicana, repr}esentatwa y
v La democracia representativa y participativa: La Constitucion Nacional y la
. Constitucién Provincial: aspectos relevantes. Derechos y garantias de los ciudadanos.

te

ran

@

Maris
Secretaria General

Consejo Provincial de Educacion

1 3L ORIGINAL QUE HE

§ TENIDO ANTE M1 VISTA CORSEJO PROVIN

/

Je
&
N
“
ﬂ'}"‘a;::[A -

L
ah

14 i%’é”‘fﬁ?’” o

RIC GALLEGOS

s

Qrye

La

CIAL DE EDUCA

v

3
17
3l
oy
&
w
w
i
4
0.
i
-
o
3
=y
S
@
o
2
)
wi
2
<&
x
wad
w

Y ROTOCOPIA

Pe

FORMACION ETICA Y CIUDADANA Asignatura — Cuatrl

As1gnac10n horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs. thedra semanales — 64 hs.
catedra 0 43 hs. reloj anuales. , ‘

Finalidades formativas:

~ Derechos Humanos, ciudadania plena y democracia: Estado y ciu

B "5‘1i

Fundamentar la 1mp01tancla de los valores éticos como b
y democréaticas.

Desarrollar habilidades a?gumentativas para reflexionar ¢
sociales vigentes, formulando y justificando las propias v
Comprender los principios JurldICOS fundacionales de

Provincial para analizar la vigencia del Estado de
situaciones existentes en un gobierno de facto.

la libre expresion, a las decisiones de la mayorfa y el recb
discriminatorias. }
. . |

mestral — FG j4t0. Afio.

ase de las practicas sociales

riticamente soble las normas
2loraciones.

la Constitucion Nacional y
Derecho y contlastar con

Estimular el reconocimiento y la practica de valores democraticos comol el respeto a

azo a todo t1p0 de plactlcas

Reconocer valores universales fundados en la dignidad d?’Plas personas, expresados en

las declaraciones 1ntemac1onales de los derechos humanos y d1stmgu1r situaciones

donde los mismos son trasgredldos o vulnerados.
Valorar los elementos que articulan la memoria cc

lectiva de sus‘ grupos de

pertenencia, fomentando la sensibilidad y el respeto por las particular 1dades culturales

de poblaciones dlstlntas a 1a propia.

principios, valores y supuestos del orden democrético. La forma
federal.

los derechos humanos. Derechos civiles, politicos y sociales. De

mundo contempordneo. Instrumentos legales nacionales e intern

Jdadania. Fundamentacion de
rechos de tercera generacion.
- El nifio como sujeto de derecho. Derechos del nifio. Violacién de

1
los derechos humanos en el

acionales para la defensa de

los derechos humanos. La responsabilidad individual, social y politica. La realidiad social del

contexto. Identidades, Globalizacién y Democracia: Las Identida
e histérica. El proceso de construccién de las identidades nacion
Latina. Identidades y globahzacmn La cuestiéon étnica
dlscrlmmacmn Los nuevos ramsmos '

Bibliografia basica: ,
Bottarini, R. (2007): “La educacion ciudadana en el venda
Schujman, G. (comp.) Ciudadania para armar .Aportes
politica; Buenos Aires, Aique Grupo Editor.
Goémez, N (2000) “Iguales y diferentes: escuela y div
Gentili, P (coord.) Codigos para la ciudadania, Buenos Ai
Gutman, S; Siede, 1. (1995): Perspectivas transversales
Ciudadana. Buenos Aires; MCBA-Direccién de Curriculu
Ippolito, M. (2011) “Formacién ética y ciudadana”.
Ministerio de Educacion de la Nacion. Programa Conectat
Meirieu, P.(2006)“El significado de educar en un mundo ¢
dictada el 27 de Junio de 2006 en Ministerio de Educacu
la:Nacion.

Puig Rovira, J. (1996) “Pfincipales tendencias en educacid

les como construccién social
ales en Argentina y América

nacional.

Migraciones 'y

val politico argentino”, en
para la formacion ética y

ersidad cultural”, en

res, Santillana.

para la Formacién Etica y
m. ;

la ed. Buéhos Aires:

igualdad.

sin referencias”, conferencia
n, Ciencia y Tecnologia de

n moral”, en “Lé/ 111011
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PROV}’INC[A DE SANTA CR vz
Consejo Provincial de Educacion

| CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

- Taller de Lectura y Produccién |
- Teoria y Practica Literaria |

- Teoria Literaria

. Gramética Espafiola I

- Gramética Espaiiola II

- LingliisticaI

- Lingiiistica II

. Analisis del Discurso

- Literatura Argentina [

//-37.-
de la personalidad moral” Barcelona, Paidés. Schujman, G. (2007) “C

ncepciones de

la ética y la formacién escolar” en Schujman, G. (comp.) Ciudadania para armar

Aportes para la formacion ética y politica; Buenos Aires, Aique Grupo 1

*  Schujman, G. (comp.) Ciudadania para armar .Aportes para la forr

) ética y politica, Buenos Aires, Aique Grupo Editor.,
~ + Siede,
espacioen el curriculum?. En: “La educacion pohtlca Ensayos sobre ét
ciudadania”, Buenos Alres Paidés.

«  Trilla, J( 1992) “Procedimientos de la neutralidad activa”, en “La educa

* Perspectivas de futuro y técnicas de trabajo”, Barcelona, Editorial GRA

I (2007): “La funcién politica de la escuela en busca de ur

ditor.
nacion

1|
cay

ci6n moral.
D

Literatura Argentina II

- Literatura Clasica

~ Literatura Clasica II

. Literatura Latinoamericana [

i Literatura Latinoamericana II
- Literatura Espafiola

' Literatura Europea

Literatura Infanto-Juvenil
Sujeto de la Educacion

- Didéactica de la Lengua y la Literatura [
- Didéactica de la Lengua y la: theratma I
EDI
- EDI :
- TALLER DE LECTURA Y PRODUCCION Taller
~ — Cuatrimestral — FE - ler. Aiio,
- Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs. catedra seman‘ules

— 64 hs. catedra o 43 hs. 1‘610] anuales
Finalidades formativas:

escritura.
Analizar las caracteristicas y estructura del discurso escrito pa1a establecer

Identificar - diferentes clases de textos,
motivar a los estudiantes en su produccwn

4O
E §§ » B

3E HACE LONSFAR QUE LA PRESENTE ES
FOTOCOPIA FIEL DEL ORIGINAL QUE HE
TENIDC ANTE R VISTA CONSEJO PROVIN

RioGALLEGos 1§ AN 1R

sus caracteristicas y proposito

MariQ@yte

Secretaria General
Conseja Provincial de Educacion

Abordar los problemas de la escritura desde una concepcion amplia del leng»ua]e
Interiorizar y aplicar estrateglas relevantes en el fomento de las practicas de lectura y

estrategias que permitan un mejor desarrollo de los procesos de composicion. -

5 ‘para




PRO V]NCIA DE SANTA CRUZ
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FOTOCORIA Fill DEL CRIGINAL QUE HE
TENIDO ANTE M VISTA CONSEJO PROVIN

CIAL DE EDUCACION SANTA CRU
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Ejes de contenido (Descriptores): :
' Concepto de lectura. Propésitos de la lectura. Tipos de lectura. Fases de
~ comunicacion interactiva. Evidencias de lectura. Procesos de
- Formas basicas de un escrito. Géneros. Concepto de género discursivo.
- didlogo, controversia, negociacién y debate como géneros ora
- géneros de divulgacion. Pautas de escritura. Bisqueda bibliograf
los textos.
hipertextualidad,
argumentativa y dialogal. Diferencia entre narracién y descri
persuadir o convencer. El taller como estrategia. La escritura de ficcion.

1 Blblmgrafla bdsica:
| ANDRUETTO, Marifa Telesa (2003). La construccion del taller de esc

c

RIC GALLEG S

et s

AGO 205

,,
%)

o
28
g
fnﬂ"é’"

ePTEORIA Y PRACTICA LITERARIA Taller
*=_ Anual —

Asignacién horaria semanal y total para el estudlante 4 hs. cdtedra semana
— 128 hs. catedra o0 85 hs. reloj anuales
Flnalldades formativas:

Entrar en contacto con textos hterarlos y su analisis teouco
lectura extensivas e intensivas.

Relaciones entre textos:

architextualidad.  Secuencia  narrativa,

en la escuela, la blbhoteca el club. Homo Sapiens.

ARBOLEDA, Rubén. (1985) Taller para el desarrollo
escritura. Bogotd, Unisur,

BAJTIN, Mijail. (1997). “El problema de los géneros disc
Estética de la creacion verbal, Madrid, Siglo Veintiuno.

escritura. Tip
les. Tesis,

ca. Citas. Notg
intertextualidad, paratextualidad,

ursivos” en:

inf

m
desoriptiva

de la lectura

la lectura. La
nlogia textual.
Conversacion,
orme, ensayo,
s. Revision de
etatextualidad,
- explicativa,

ripcion. La argumentacion:

i
[

ritura:

y la

BOTTA, Mirta, (2002), Tesis, monografias e informes. Nuevas normas y técnicas

de investigacion y redaccion, Buenos Aires, Biblos.

CASSANY, Daniel. (1989) Describir el escribir.
Barcelona, EdlClOl’lCS Paid6s.

Cémo se aprende

a eseribir.

DIAZ BARRIGA, Frida s y HERNANDEZ ROJAS, Gerardo. (2002) Estmteglas

docentes para un aprendizaje significativo. Bogota: Mc G
DIAZ, Alvaro. Aproximaciones al texto escrito. Universid
FERREIRO, Emilia. (1982)Nuevas perspectivas sobre los
escritura. México: siglo XXI.

raw Hill.
ad de Ant10quiaf.
procesos de lectura y

HAMON, Philippe, (1991) Tntroduccién al andlisis de Io descriptivo,

Aires, Edicial,
MARAFIOTI, Roberto, (2003), Los patrones de la

argumentacion.

ar gumentacmn en los claswos y en el siglo XXI, Buenos Aires, Biblos.

PAPILLO, Gloria. (1985) El taller de la escritura. Bue
Ultra.

PARODI, Giovanni (2005) Comprension de textos escritos, Buenos Air

PEREZ GRAJALES, Héctor. (1995) Comunicacién e
Magisterio.

scrita.

nos Aires, Ed

PLANTIN, Chrlstlan (2001) La argumentacion, Barcelona, Ariel.

ZAMUDIO Bertha y ATORRESI Ana, (2000), La ex
Eudeba.

FE - 1er. Afio.

plicacién, Bu

5 a partir de ex

«  Apropiacién de las herramientas propias de los-estudios htelm 10s.

Conocer los diversos criterios a partir de los cuales es posible
literarios, distinguiéndolos de otros textos, que remiten a otro
discursivas.

Experimentar, internalizar y objetivar la praxis de la lectura como la confluencia entre la
construccién del texto —las voces del texto y el modo particu
contexto histérico y cultural desde el cual se lee/interpret
competencias, condiciones, intereses del lector.

s géneros y a

lar en que se

considerar tal

Buenos
Ta
torial Plus

3s‘,§ Eudeba.

Aula Abierta

onos Aires,

les

periencias de
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tras practicas

imbrican- y el
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Ejes de contenido (Descriptores):
Literatura. Intentos de definicién. Lo imaginario y lo ficcional, lo poético, 1o nc pragmatico; a
favor de una definicion funcional e ideoldgica. Resefia de [Movimientos | Literarios. La
literatura como ficcién. Concepto de ficcionalidad; el desdoblamiento. Los mundos posibles.
La ficcion literaria. Mimesis y verosimilitud. El verosimil realista. Modos de representacion:
realismo maravilloso, extrafio, fantastico. Literatura y poeticidad. Las funcionés del lenguaje,
la funcién poética. Funcién poética y literatura. Caracterizacion del lenguaje poético. Campos
semanticos. Figuras retéricas. Géneros discursivos y géneros literarios. Concepto de género
discursivo. La literatura como género discursivo secundario. El texto como lenunciado. La
literatura como didlogo y reevaluaciéon. Los géneros literdrios. Una mirada sobre la
triparticién genérica tradicional en Occidente. Modos de| imitacién. La | perspectiva
lingiiistica: géneros literarios en relacion a las funciones del lenguaje. Conceptos para el
~ andlisis de textos narrativos. El relato como historia y el relato como discurso. Estructura del
. relato: lo funcional y lo indicial. Esquema actancial. La voz narrativa. Punto de vista;
- focalizacion. Tiempo y narracién. El texto como entramado de voces. i

|
i

Bibliografia bésica: 3 | o

e Aristételes. Poética. Cap. I al VI 'y cap. IX. Bs. As. Emecé. | ‘

e Bajtin, M. (1986) “El problema de los géneros discursivos”% en Estética de la creacion
verbal . México, Siglo XXI. . | :

e Barthes, Roland. (1994) “;Historia o literatura?” en S(j)bre Racine ([1963),
México, Siglo XXI. : ;

e Barthes, R. (1970). “§Introduccic’>n al andlisis estructural |de los relato a”,.: En AAVV

£ Analisis estructural del relato. Bs. As., Tiempo Contemporéneo, 1970.
£T2 Bruner, Jerome. (1986) “Castillos posibles” en Realidad mental y mundos posibles.
_ ..E § :“; Barcelona, Gedisa. ? _ x
Q;/m(é e Ducrot, O. y Todoroy, T. (1974) Diccionario enciclopédico de las Ciencias del
L3 Lenguaje. |
s § }; e Bs. As. Siglo XXI.
5 o  Eagleton, Terry. (1983) “Qué es la literatura” en Una introciiuccién a la teoria literaria.

México, F.C.E. : ; .

o Iser, Wolfgang. “La ficcionalizacion: dimensién antropologica de las ' ficciones
literarias” en Teorfas de la ficcién. A. Carrido Dominguez recopilador; Libros El

Arco. ! !

e Jakobson, Roman. (1960) “Lingiiistica y poética” en Ensayos de lingiiistica general.

Barcelona, Seix Barral. . . |

o Jakobson, R. (1976) “Sobre el realismo artistico” en Teoria de la literatura de los

formalistas rusos. Antologfa preparada, prologada y comentada por T. Todorov. Bs. As.,

Siglo XXI, 1976. ‘ ’

Saer, Juan José. (1997) El concepto de ficcion. Ariel/Espasa Calpe, Barcelona,

1997. f : ’

Jean-Paul Sartre. (1947)Q£1é es la literatura. (1947) Losadal. [

¢ Todorov, T. (1970) “Introduccién” a Lo verosimil, de ALA.V.V. Bs. As.; Tiempo

FOTOCOPIA FIEL DEL ORIGINAL QUE HE
RIO GALLEGOSY § AGD- 2015
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Contemporéneo. | i
¢ Todorov, Tzvetan (1972) Introduccién a la literatura fantistica. Bs. As., Tiempo
Contemporaneo. : . ‘
o TEORIA LITERARIA

Asignatura — Cuatrimestral — FE - 2do. Afio. ‘
signacién horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs. citedra semanales
: 64 hs. catedra o 43 hs. reloj anuales. :
linalidades formativas: = |

* Apropiacion de un panorama de algunas de las corrientes de la Teoria
Literaria del siglo XX.

¢ Concebir dichas corrientes como précticas discursivas inseparables de cierta vision de
mundo y de ciertas condiciones histéricas, sociolégicas y discursivas. »
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e Reconocer el lugar de los marcos tedricos para el abordaje de la lectura de textos, el
inter- juego objetivo/subjetivo que la actividad critica supone, interiorizandola como

~ sintesis superadora de dos “gestos” bdsicos: el rigor|(no esquematismo) y la
creatividad (no “impresionismo” ni arbitrariedad). '

e Reconocer el criterio (o criterios) adoptado(s) para el analisis de un texto o conjunto
de textos y puedan decidir, en un momento dado, acerca de cudl es el criterio mas
adecuado para acercarse al corpus elegido (volviendo objeto de reflexion la
responsabilidad que, en este sentido, asume el docente). ‘

e Reconocer el compromiso subjetivo que implica — proyectindose, ademas, en “la
esfera de actividad” docente - optar por un texto, por un corpus, por und lectura, por
una postura critica - propia o de otros - , por un sistema teorico o por a guno de sus
aspectos. ' ‘ 5

Ejes de contenido (Descriptores):

El Formalismo. La cuestién de la “especificidad”. Formalismo |y futurismo. Literariedad,
desautomatizacién, funcién, principio constructivo, evolucion y serie. Escuela de Praga.
Herencia formalista. Concepcion semioldgica y social de la poesia/literatura. Funciones
practicas y funciones estéticas. Escuela de Tartu. Circulo de Bajtin. El texto y lo social.
Dialogo critico con el formalismo: contra la inmanencia formalista. Lenguaje e ideologia:
cardcter ideologico del signo. La relacion héroe-autor-lector, comunicacion estética y
cocreacion. Escuela de Frankfurt: problematizacion de las relaciones entre el texto y lo social.
La opcién por la vanguardia. Posestructuralismo francés. El texto como campo metodoldgico,
como plural, como lo intertextual, como goce. Anilisis textual versus analisis estructural.
Texto e inconsciente. Psicoanalisis y lenguaje. Teorias de la recepcion y la lectura. La

historia de la literatura como historia de las recepciones de la literatura.
| | ‘ |

Bibliografia bdsica: _ :

e Bajtin, M.(1986) “El problema de los géneros discursivos” en Estética de la
creacion verbal . México, Siglo XXI. ‘

e Aristdteles. Poética.jCap. I al VI. Bs. As. Emecé. | _

o Hegel, F. Fragmentos de su Estética. Ed. Siglo XX. Tomo 8.

o Jaeger, Paideia. F.CE. ’

o Kayser, W.(1958) Interpretacion y andlisis de la obra literaria. “Estructura del
género”. Madrid, Gredos. | :

e Castoriadis, C. El avance de | a insignificancia (1996). Bs |Aires, EUDEE A, 1997.

e Goldmann, L. “El concepto de tragedia” en Racine: essais (traduccién de la

%a nte
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RDEE cétedra). :
g w ] ° Ha'mburger, Kate. “El género lirico” en La l6gica de la literatura (adaptacion).
i g g o - ® Todorov, T. (comp.) (1976) Teoria de los formalistas rusos. Bs. As., Siglo XXI.
%‘é% {%3; 5 = e Todorov, T. “El lenguaje poético” en Critica.de la critica. Madrid, Paidés,
oz < 1984 :
3285k ' , : - 1
@O 2 g % o Lotman, Yuri.(1982) Estructura del texto artistico (fragmento, cap, 1). (1970)
a [ Madrid, Istmo. ‘ | '
24 N : ;
g > > g e * Mukarovsky, Jan. “La denominacion poética y la funcion estética de la lengua™
¢ };—“‘f :*-: < 2 (1936) en Escritos de estética y semidtica del arte. Barcelona, G. Gili ed. 1977.
Babzo ] A | |
;:: g < 5 f“j GRAMATICA ESPANOLA I Asignatura
288 ] g — Anual — FE - ler. Afio. ; ‘ : :
= 5 z % o Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs. citedra semanales
WL b O I

~ 128 hs. citedra o 85 hs. reloj anuales.

o~ Bk )s,gfg‘“é‘%ﬂgmalldades formativas:
7 . . i . .

¢ N¢Bta unidad curricular se propone como un espacio de primer contacto con las formas de

ngrgdu001on de sentido a través del lenguaje en los planos morfolégico y sintactico de la

brgeion simple en lengua espafiola: .

% 1al fin se procurard desarrollar habilidades de observacion e introspeccion, de modo que, a
{ ! 7 . i . . ! . o7 .

,L;f’%ﬁ/es de la primera puedan obtenerse detalladas descripciones de las formas lingiiisticas, y de
/18’ segunda, relevar los mecanismos cognitivos que permiten la obtencién y produccién del
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/1-41.- ,
Se buscard de ese modo que la actitud basica sea la de la recuperacién de los saberes
lingiiisticos dados, a los que se denomina en general competencia, y acceder a un modo de
reflexién que ofrezca un modelo de aprendizaje, en primer lugar, y, por extension, también de
ensefianza de los contenidos lingiiisticos. |

Ejes de contenido (Descriptores): ~
La asignatura considera a la oracién simple como su nucleo temdtico central.

A tal fin, atiende a las propiedades morfoldgicas, semanticas y sintcticas de las categorias (o
clases de palabras) y sus posibilidades de proyeccién en la oracién simple. Valora, por su
Jerarquia seleccional, la importancia del verbo en esa proyeccién y la cadena de dependencia
~ de sustantivos, adjetivos y adverbios como categorias léxicas. Destaca la importancia y el rol
de las unidades con significados funcionales: los afijos de flexién y las preposiciones.
Atiende a las operaciones que potencian o bloquean las posibilidades relacionales de los
verbos. : ; i
En el aspecto sintéctico estudia la composicién de los distintos tipos de sintagmas, verbales,
nominales, adjetivales, adverbiales, preposicionales y los tipos de estructuras que
constituyen. ‘ | g
Se atiende en este dominio a los fenémenos estructurales relevantes para la creacién de
sentido, tanto en el orden conceptual como en el referencial. 5

Bibliografia basica: :
¢ BENVENISTE, Emile. PROBLEMAS 'DE LINGUISTICA GENERAL.
México, Siglo XXI, ‘1971}. ;
¢ BOSQUE, Ignacio (Ed.). TIEMPO Y ASPECTO EN ESPANOL. Madrid,
Céatedra, 1990. 1 ; '

* BOSQUE, Ignacio y GUTIERREZ-REXACH, Javier. FUNDAMENTOS DE
SINTAXIS FORMAL Madrid, Ediciones, Akal. 2009. : |

¢ BOSQUE, Ignacio. LAS CATEGORIAS GRAMATICALES. Madrid,
Editorial Sintesis, 1991. | '

e BOSQUE, Ignacio. PROBLEMAS DE MORFOSINTAXIS. Madrid,
Editorial de la Universidad Complutense. 1982. ‘

e BOSQUE, Ignacio. REPASO DE SINTAXIS TRADICIONAL: EJERCICIOS DE
AUTOCOMPROBACION. Madrid, Arco-libros, 1994,

¢ DEMONTE, Violeta, TEORIA SINTACTICA: DE LAS
ESTRUCTURAS A LA RECCION. Madrid, Editorial Sintesis, 1989.

¢ DI TULLIO, Angela. MANUAL DE GRAMATICA DEL ESPANOL.
DESARROLLOS  TEORICOS. EJERCICIOS. SOLUCIONES. Buenos Aires,
Bdicién, 1997. o

* FERNANDEZ LAGUNILLA, Marina y ANULA REBOLLO, Alberto.

- SINTAXIS Y COGNICION. INTRODUCCION AL CONOCIMIENTO, EL

PROCESAMIENTO Y LOS DEFICITS ~ SINTACTICOS.  Madrid,
Editorial Sintesis, Coleccién  Letras Universitarias, 1995.

¢ HERNANZ, Maria Lflu-isa’y BRUCART, José¢ Marfa. LA SINTAXIS. 1. PfRINCIPIOS
TEORICOS. LA ORACION SIMPLE. Barcelona, Editorial Critica, 1987. ¥

* LYONS, John. LENGUAJE, SIGNIFICADO Y CONTEXTO. Barcélona,
Paidés, 1983. o i

* 'LYONS, John. SEMANTICA. Barcelona, Teide, 1980,

e MARTINET, André,, ELEMENTOS DE LINGUISTICA GENERAL.
Madrid, Gredos, 1994, ‘ : b

e MORENO CABRERA, Jilan Carlos. CURSO UNIVERSITARIO DE LINGUiSTICA
GENERAL. Dos volimenes. Madrid, Editorial Sintesis, Letras Universitarias, 1991.

MORENO CABRERA, Juan Carlos. FUNDAMENTOS DE SINTAXIS
GENERAL. Madrid, Editorial Sintesis, 1987. :

POTTIER, Bernard. LINGUISTICA GENERAL. TEOR{A Y DESCRIPCION.
Madrid, Gredos, 1976. b

POTTIER, Bernard. SEMANTICA GENERAL. Madrid, Gredos, 1993.

POTTIER, Bernard. TEORfA Y ANALISIS EN LINGUISTICA. Madrid,
Gredos, 1992. v

1
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e TESNIERE, Lucien. Elementos de Sintaxis estructural. Madrid, Gredos, 1 959

e VARELA ORTEGA, Soledad. FUNDAMENTOS DE| MORFOLOGIA.
Madrid, Editorial Sintesis, 1992. ‘

GRAMATICA ESPANOLA II A51gnatura
- Anual —FE 2do. Afio.

A51gnac10n horaria semanal y toial para el estudiante: 4 hs. catedra semanales
— 128 hs. citedra o 85 hs. reloj anuales. ‘

Finalidades formativas:

Esta unidad curricular se propone como un segundo espacio de dontacto con las formas de
produccién de sentido a través del lenguaje en el plano sintéctico, dentro del ambito de la
oracion compleja en lengua espafiola. |
El recorte de objeto asi definido permite ampliar la 6ptica cognitiva definida para la
asignatura precedente, a fin de incluir en ella modos y procedimientog de mayor
independencia respecto de los procesos estrictamente idiomaticos, y producir de ese modo
una apertura inicial, desde la Gramatica, a las formas generales|de la textualidad y de las
operaciones cognitivas que le 'son propias. 1

Son aplicables en esta segunda instancia del estudio de la |Gramaética los propositos
expresados para la primera respecto de las habilidades de observacién e introgpeccion, asi
como los de configurar los contenidos y las précticas de modo de que resulten modélicos para
los procesos de ensenanza-apr‘endllzaje en el campo de la Lengua. ‘ ‘

Ejes de contenido (Descriptores): ‘
~ La asignatura considera la oracién compleja o policlausal como sujnticleo tematico central. Se

distinguen conceptos como los de cldusula, oracion, enunciado. ~

A tal fin, estudia los distintos tipbs de clausula, con verbo, finito o no finito, |0 sin verbo.

Considera los distintos tipos de dependencia entre clausulas, por coordinaciéon o

subordinacion, y en este ultlmo caso, los distintos mecanismgs que la lengua espafiola
contempla. .

Se estudian las condiciones de independencia oracional y las posﬂpllldades de ucnsformacién
entre clausulas dependientes e independientes, y viceversa, explorando al mismo tiempo los
procesos de correferencialidad. Concomitantemente se explora el [plano de la secuencia y los
mecanismos de textualizacion. !

Marisgfante

Secretaria General
Conseje Provincial de Educacion

Bibliografia bésica:

e ALCINA FRANCH, Juan y BLECUA, José, Manuel. GRAMATICA

ESPANOLA. Barcelona, Ariel, 1975.
e BELLO, Andrés. GRAMATICA DE LA LENGUA
CASTELLANA. Buenos Aires. Sopena, 1977.

e DEMONTE, Violeta (Ed.). GRAMATICA DEL ESPANOL. México,
- Centro de Estudios L1ngu1stlcos y Literarios, El Colegio de México,
1994,

DI TULLIO, Angela MANUAL DE GRAMATICA DEL ESPANOL.
DESARROLLOS TEORICOS EJERCICIOS. SOLUCIONES. Buenos:
Aires, Edicial, 1997.

o GRAMATICA DESCRIPTIVA DE LA LENGUA ESPANOLA. Dirigid
- por BOSQUE, 1. y DEMONTE, V. Tres Volumenes. Madrid, ESPASA.
REAL ACADEMIA ESPANOLA. Coleccién Nebrija y Bello, 1999.

GILI GAYA, S. CURSO SUPERIOR DE SINTAXIS
ESPANOLA. Barcelona Vox, 1961.

HERNANZ, Maria Lluisa y BRUCART, José¢ Maria. LA SINTAXIS.
%3t PRINCIPIOS TEORICOS LA ORACION SIMPLE. Bard elona, Editorial
it Critica, 1987. ‘ ¥

KOVACCI Ofelia. EL COMENTARIO GRAMATICAL. TEORIA Y “
PRACTICA Dos Volumenes Madrid, Arco-libros, 1990, 1992. ;

LENZ, Rodolfo. LA ORACION Y SUS PARTES. Madrid, Centro de
Estudlos Histéricos, 1935,
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* MARCOS MARIN, Francisco. CURSO DE GR4
ESPANOLA. Madrid, Cincel, 1980.

* REAL ACADEMIA ESPANOLA ESBOZO DE UNA N
GRAMATICA DE LA LENGUA ESPANOLA. Madrid,
1973. |

¢ REAL ACADEMIA ESPANOLA. NUEVA GRAM

AMATICA

UEVA
Espasa-Calpe,

ATICA DE LA

LENGUA ESPANOLA. 2 Tomos. Madrid, Espasa-Calpe, 20009.

o SAI\ICHEZ
ESPANOL. , ‘
¢ TEORIAY NORMA. Buenos Aires, Ediar, 1972.

LINGUISTICA 1 ,
Asignatura — Anual — PE - 3er. Afio.

MARQUEZ, Manuel. GRAMATICA MODERNA DEL

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs. citedra semanales

— 128 hs. citedra o 85 hs. reloj |
anuales. Finalidades formativas:

Con este espacio curricular se propone un primer acercamiento teérico. al lenguaje como

’, . . i |
fenémeno integral y complejo, y a los momentos y problemas de
de una disciplina cientifica. '

Se intenta recuperar y resignificar desde la reflexién epistet
previamente adquiridos en asignaturas del eje lingiiistico, coned

su constitucién como objeto

nolégica los conocimientos
tandolos en la medida de lo

posible con otros aspectos de la{ formacién del plan de estudios y explorar nuevos planos y
niveles del fendmeno del lenguaje.

Se busca asimismo que la visién integral del lenguaje se Vincuéle permanentemente con los

s modos de los procesos cognitivos que le son propios de modo de potenciar los conocimientos
T _ para su implementacion didéctica. | ‘
- 3 |
cEE . . . . - !
S Ejes de contenido (Descriptores): |
cp = - . g . | P
~/s 3 En esta asignatura se atenderé basicamente a los fundamentos de una disciplina general
- . o i
i ‘g centrada en el objeto lenguaje. | :
%’ g5 Se consideraran los aspectos histéricos de su constitucion, en el gperiodo clésico y medieval,
h- basada en la Légica y en las categorfas del pensamiento, y, en periodos posteriores, con el
3

surgimiento de las Filologias, en el estudio de los textos escritos. Formacién del espafiol, su
proceso de estandarizacién. | ‘

Se atenderd especialmente al momento fundacional de la disciplina con | la ' visién
estructuralista surgida a partir de Ferdinand de Saussure y sus derivaciones.

Se presentaran enfoques ulteriores, tales como los funcionalismos, los formalismos, el
Generativismo y las diferentes interdisciplinas tales como la Sociolingiifstica, la Sociologia
del lenguaje, la Etnografia de la comunicacion. En este marco se revisardn aspectos relativos
al espafiol de América, su contacto con las lenguas indoeuropeas| Variedades del espafiol en
la Argentina. o |

[

Bibliografia basica: ?
e ALARCOS LLORACH, E. Fonologia Espafiola. Madrid, Gredos, 1950.
e AUSTIN, J. Cémo hacer cosas con palabras. Barcelona, Paidos, Studio, 1982.
o BENVENISTE, Emile. Problemas de lingfifstica general. Buenos Aires, Siglo XXI,
1980. 3 1

e BLAKEMORE, D. Underétanding utterances. An introduction to Pragmati‘cs. Oxford,
Blackwell, 1992. :
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%”s\"‘?”“\ * CHOMSKY, N. Aspectos de una teorfa de la sintaxis. Mad rid, Aguilar, 1970.
-‘Ij::}m
\;\'.‘, ty ®

- CHOMSKY, N. El lenguaje y los problemas del conocimiento. Conferencias de
‘Managua. ; ' N

* Conferencia I. Madrid, Visor Distribuciones S.A. 1988.

» CHOMSKY, N. Lingiiistica cartesiana. Madrid, Gredos, 1991.

» COSERIU, Eugenio. Lecciones de lingiiistica general. Madrid, Gredos, 1999,
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ECO, Umberto, Tlatado de Semidtica General. Barcelonc

ESCANDELL VIDAL, M. Introduccién a la Pragmé
1996.

tica. Madrid,

, Lumen, 2000. ‘

Anthropos,

ESCANDELL VIDAL M.V. Apuntes de Semantic
Cuadernos de la

UNED, 2008.

FERNANDEZ LAGUNILLA Marina y ANULA RE
Sintaxis y cognicién. Introduccién al conocimiento, el
smtactlcos Madrid, Echtorlal Sintesis, Coleccién Letras U

GRICE, P. “Légica y conversacién”, en La blsqueda del
Tecnos,

1991.

KEMPSON, Ruth. Teorla Semdntica. Barcelona, Teide, 1
LAPESA, Rafael. Hlstoua de la lengua espaiiola. Madrid
LAPESA, Rafael. El esﬁaﬁol moderno y contemporaneo.
Critica. Barcelona, 1998.

MALMBERG, B. La Fonética. Buenos Aires, Eudeba, 19
MARTINET, André. Elementos de Lingilistica general. N

MENENDEZ PIDAL, Ramon Manual de gramatica
Espasa Calpe, 1968. *

o NEWMEYER,
Cambridge Mass

OTERO, C. La revnlucién de Choméky Madrid, Tecnos] 1984.

PEIRCE, Charles Sanders La Ciencia de la Semi6tica, Buenos Aires,
1986. :

RAITER, Alejandro; Lenguaje en uso. Enfoque sociolit
Editora, 1995

RECANATI, F. La transpalenma y la enunciacion. in
Buenos Aires, Hachette, 1981.

REYES, Graciela. El Abecé de la Pragmética. Madrid, At

a Léxica. Madrid,

BOLLO, Albe

procesamiento
Iniversitarias,
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y los déficits
1995.
mgniﬁcédo. Mddrid,
982.
Editorial Grec
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los, 2008.
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77.
ladrid, Gredos, 1974.

fiola. Madrid,

histérica espa

Fredérick. Language Form and Language Func:tion.
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Nueva Vision,

Marisa

1giiistico. Buepos Aires, AZ

Secretaria

troduccipn a la pragmatica.

i

co-Libro, 2007.

¢ RICOEUR, P. “Estructura, palabra, acontecimiento”, en
sy § Estructurahsmo y lingiifstica, Buenos Aires, Nueva Visién, 1971.
pwo e SAEED, J. Semantics, Cambridge, Blackwell Publishers, [nc. 2008. H
§ i g :Si'-“ e SAUSSURE, Ferdinand. Curso de Lingtiistica general. Madrid, Alianza, 1983.
W m % ‘% e SEARLE, J. Actos de habla. Madrid, Céatedra, 1986.
%§ % « - e SPERBER,D. & WILSON D. La relevancia. Madrid, Visor, 1995,
L =
Bilh g .
& 23 ZLINGUISTICA II |
= il 9, Asignatura— Anual — FE - 4to. Afio. .
3 2 u 5 S Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs. catedra
2 g 0 "__j semanales — 128 hs. catedra o 85 hs. reloj anuales.
: fad : ‘
é § % = & Finalidades formativas:
w O uw é g Con esta asignatura se propone alcanzar una visién integral de cierre del complejo fendmeno

del Lenguaje conformado como objeto de estudio cientifico. b

st )ado que tal gbjeto se halla
f}f’ ::y);g 2w, cruzado por diversos intereses y perspectivas se intentara que los cursantes exploren
g \\ reflexivamente algunos de esos cruces, filosoficos, epistemologicos,

socioldgicos,

gpswologlcos literarios, pedagogicos, etc.
' , n este espacio deben conjugarse los métodos de la descripcion,
.1 orlca disciplinaria e 1nterd1sc1phnar1a

e procurard asimismo que el futuro docente pueda acceder a un
3

del analisis y de la reflexion

a vision de su/lugar social a

artir del objeto con el cual trabajala en el ejercicio de su rol.
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1145 .-
Ejes de contenido (]Descrlptores)

La asignatura se centra en una visiéon general y pormenorizada de los fenémenos lingtiisticos
en sus distintos niveles, fonico, morfolégico, sintactico, textual discursivo. Se atenderd, en
particular a la JLIStlﬁCﬁClOn cientifica de cada uno de ellos a sus articulaciones, al
reconocimiento de sus umdades v a-los modos de descupcmn y explicacion que les son
propios. Se atendera con particular énfasis a la relacion de| cada uno de ellos con la
produccién e interpretacion de sentido, tanto en perspectiva semantica como pl'agmética.

La vision de tales fenomenos ha de estar cruzada por distintas problematizaciongs, filoséficas,
epistemoldgicas, cognitivas, sociales. Muy especialmente se enfocard la relacion de los
fenomenos lingiiisticos en sus dlstmtos niveles con la problematica de la ensefianza de la
lengua. ‘ ‘

Bibliografia basica:
e ALARCOS LLORACH, E. Fonologia Espafiola. Madrid, Gredos, 1950.
e AUSTIN, J. Cémo hacer cosas con palabras. Barcelona, Plaidés Studio, [982.
o BENVENISTE, Emile. Ploblemas de lingtiistica general. Buenos Aires, Siglo
XXI, 1980. 1
¢ BLAKEMORE, D Understanding utterances. An mtléductlon to
Pragmatics. Oxford Blackwell, 1992.
¢ CHOMSKY, N. Aspectos de una teorfa de la sintaxis. Madrid, Aguilar, 1970.

e CHOMSKY, N. El lenguaje y los problemas del conocimiento. n
Conferencias de Managua. ‘ :

o Conferencia I. Madrid, Visor Dlstr1buc1ones S.A. 1988.
e CHOMSKY, N. Lingiiistica cartesiana. Madrid, Gredos, 1991. |
_ £ e COSERIU, Eugenio. Lecciones de lingiiistica general. Madrid, Gredos, 1999.
% g% e ECO, Umberto, Tratado de Semidtica General. Barcelona, Lumen, 2000. .
: w
Q‘%/&if ¢ ESCANDELL VIDAL M Introduccién a la Pragmatica. Madrid,
e Anthropos, 1996.
= § 2 ‘¢ ESCANDELL VIDAL, M.V. Apuntes de Semantha Léxica.
=22 Madrid, Cuadernos de la | :
S ¢ UNED, 2008.

« FERNANDEZ LAGUNILLA, Marina y ANULA REBOLLO, Alberto.

Sintaxis y cognicion, Introduccién al conocimiento, el
~ procesamiento y los déficits sintacticos. Madrid, Ed1t011a1 Sintesis, | .
Coleccion Letras Umversnarlas 1995. i Lo

e GRICE, P. “Légica y conversacion”, en La busqueda del significado.
Madrid, Tecnos, 1991. |

e KEMPSON, Ruth. Teoria Semantica. Barcelona, Teide, 1982
¢ MALMBERG, B. La Fonética. Buenos Aires, Eudeba, 1977
e MARTINET, André. Elementos de Lingiiistica general. Madrid, Gredos| 1974.

¢ NEWMEYER, Frederick. Language Form and Laznguage Funcuqn.
Cambridge Mass i

e OTERO,C.lLa revblucmn de Chomsky. Madrid, Tecnos, 1984.

e PEIRCE, Charles Sanders La Ciencia de la Semidtica, Buenos
Aires, Nueva Vision, 1986.
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2
i e RAITER, Alejandro; Lenguaje en uso. Enfoque sociolingiiistico.
3 Buenos Aires, AZ Editora, 1995. :
mﬂm% H
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pragmatica. Buenos Aires, Hachette, 1981.
REYES, Graciela. El Abecé de la Pragmética. Madrid, Arco-Libro, 2007
RICOEUR, P. “Estructura, palabra, acontecimiento”, en
Estructuralismo y lingiiistica, Buenos Aires, Nueva Vision, 1971

SAEED, J. Semantics. Cambridge, Blackwell Publishers, Inc. 2008. 1
SAUSSURE, Ferdinand. Curso de Lingiiistica general. Madrid, Alianza, 1983.
SEARLE, J. Actos de habla. Madrid, Catedra, 1986. |
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¢ SPERBER, D. & WILSON, D. La relevancia. Madrid, Visc;)r, 1995.

ANALISIS DEL DISCURSO

Asignatura — Cuatrimestral — FE - 4to. Afio. ‘
Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs. cdtedra semanales |
~6 4 hs, citedra o 43 hs. |
reloj anuales. Finalidades
formativas:

¢ Profundizar en conceptos generales de la disciplina. |

¢ Generar en los alumnos una comprensién acabada del funcionamiento del
discurso en la sociedad. ’ b

I i
!

¢ Enriquecer las competencias criticas para que el alumno realice las lecturas pertinentes

sobre textos mediaticos. | ! ' -

Ejes de contenido (Descriptores): » | i
Aspecto discursivo del lenguaje. El concepto de discurso desde distintos enfoques.

La emergencia de la subjetividad en el discurso. Tedria de la Enunciacidn:
enunciacion/enunciado; el dispositivo de la enunciacién: la construccion discursiva del
enunciador y del enunciatario. Lector y Autor Modelo. Anélisis del nivel de la “enunciacion”:
la subjetividad en el lenguaje (deicticos, subjetivemas, modalizaci bn). Enunciacion enunciada
y enunciacién implicita. El sujeto de la enunciacién en relacién con las formaciones

discursivas, los géneros, la oralidad y la escritura. Relacién con otros enunciadores. La
polifonia y la intertextualidad.

nfante

isa |
Secretariy General
Consejo Provincia\de Educacion

Los discursos como acciones sociales. La Pragmatica lingtiistica: limites con la Semantica y
la Gramatica. La teoria de los actos del lenguaje: intencion ilocutiva y efectos, cooperacion
conversacional e implicaturas. El estudio de la cortesia. El analisis/de la conversacion.

La dimensién argumentativa de los discursos. Retorica cldsica y Nueva Retorica o Teoria de
la argumentacion (técnicas argumentativas y estrategias argumentativas). Los géneros
argumentativos. Logos, ethos y pathos. La construccion del auditorio. Lugares comunes,
maximas ideolégicas e ideologemas. Dialogismo. Las marcas de la polémica: oposiciones
axioldgicamente marcadas. La narracién y la explicacion con funcién argumentativa.

; , i

Mari

Bibliografia basica:

Amossy, R.y A, Herschberger Pierrot (2001) Estereotipos y Clichés, Bs. As., Eudeba.

Arnoux, Elvira (2006) Andlisis del Discurso. Modos de abordar materiales de archivo.
Santiago Arcos, Buenos Aires.

Austin, J. (1990) Cémo hacer cosas con palabras, Espafia, Paid6s.

Eco, Humberto (1996) La estrategia de la ilusion, Barcelona: \Lumen.

Halliday M. A. K. (1986). El lenguaje como semibtica social, La interpretacién
social del lenguaje y del significado, México, F.E.C.
¢ Maingueneau, Dominique (1?989). Introduccién al anélisis del discurso, Bs. As.:
Hachette. %

e Maingueneau, Dominique (1996). Términos claves del analisis del discurso, Bs. As.:
Claves. ‘ H
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¢ Pericot, Jordy (2002). Mostrar para decir, Universidad Aﬁténoma de Barcelona,
Barcelona. ‘

Raiter A. y Menéndez, S.M (1986) “El cambio de valor de un signo ideol6gico. Analisis
lingiifstico del discurso politico” en Filologia XXI, 2. Facultad de Filosofia y Letras.
Buenos Aires. ‘ '

Raitei’, A. (1995) “Turnos y poder decir” en Signo y Sefia. No 1. Facultad de Filosofia y
Letras. Buenos Aires. 7 : !

Raiter, A. (1995) Lenguaje en uso. AZ Editores, Buenos Aires.
Raiter, A. (1997) Informacién psicolingiiistica para el docente. Plus Ultra. Buenos Aires.
Raiter, A. (1999) Lingiiistica y politica. Biblos, Buenos Aires
- Raiter, A. (200_3) Lenguaje y Sentido Comun. Biblos. Buenos. Aires.

K
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. Raiter, A. y Julia Zullo (2004) Sujetos de la Lengua. Introduccién a la lingiiistica del
uso. Gedisa, Barcelona. | |

e Raiter, A.; Zullo, J. y otros (2001). Representaciones Sociales. EUDEBA, Buenos
Aires. . X 3

. Ralter, A.; Zullo, J. y otros. (1999). Discurso y ciencia social. EUDEBA, Buenos Aires.

¢ Van Dijk, Teun (1996) Anilisis del discurso ideolégico, UAM, México. 3

e Verdn, Eliseo (1987) “La palabra adversativa”, en Leonor |Arfuch; Maria Magdalena
Chirico; et al, El Discurso politico: lenguajes y acontecimientas, Buenos Aires: Hachette.

LITERATURA ARGENTINAT
Asignatura — Anual —~ FE - 1er. Afio.

Asignaci6én horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs. catedra semanales — 128 hs.
catedra o 85 hs. reloj anuales. ‘

Finalidades formativas: :
. C0n51derar las tensmnes en tomo a la consolidacion de un proyecto
nacional. ‘

* Advertir la trascendencia de la literatura en| la conformacién de una
propuesta pohtlca local.

* Reconocer la importancia de diversos grupos pobla01011ales en la
conformacion de la cultura argentina. |

«  Reflexionar sob1e la literatura como posibilidad de exptesion de
perspectivas diversas sobre lo real.

«  Advertir la po’;encmhdad contrahegemonica y de denuncia de la

!

literatura. ‘
+ Considerar los avatares en torno a la escritura como oficio partlcular.

neral

Ejes de contenido (Descriptores):
La literatura y el proyecto politico. |
La construccion de la Nacién. Las peculiaridades del Romanticismo local. Definicién de
rasgos de una literatura propia. Programa de accion. La orgamzac:lon dicotémica. El caudillo
y su trazado biografico.
La constitucion del Estado liberal. Oralidad y escritura. Escritura fragmentada y| pasatiempo.
El recorrido autobiografico: tipos sociales y narracién del| yo. Los procedimientos
humoristicos. Literatura: entre lo letrado y lo popular. ‘
wla poesia gauchesca. El canto y la expresion colectiva. La organizacion dlalfégica. La
=configuracion heroica.
NPosmonamlento politico y denunc1a La expresién de lo nacional.
SLiteratura'y predicaciones de la realidad.
““Realismo y y naturalismo. Inmigrantes y criollos. Espacios urbanos |y rurales. La escritura de la
*novela. La consolidacién del teatro nacional. Diarios, revistas y literatura. La configuracion
@ de un campo intelectual. La profeswnahzacmn del escritor. : g

Secretaria
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c
G
4
3 Blbhografla bésica: ‘
g «  AGUINIS, M. ( 1998) Un pais de novela. Viaje hacia la mentalidad de ok a}”genz‘z’nos.
2 Bs. As. Planeta. .
P ﬂﬂg“?:g;k e ALTAMIRANO, C. y SARLO B (1997) Ensayos iArgentinos. De
b "“‘*ﬂfii}f‘ , Sarmiento a la vanguardza Bs. As. Ariel. ' ‘

£
.

* BERGSON, H. (1973) La risa. Madrid. Espasa Calpe. .
DIAZ MIGOYO, G. (1980) EI funcionamiento de la ironia. Madrid,
Fundamentos. s

;i * GAMERRO, C. (2006) El naczmzento de la literatura argentina y otros eﬁ;vayos. Bs.
As. Edit. Norma. : :

e JITRIK, N. (1967). Muerte y resurreccion en Facundo. Bs. As. Ceal.
o JITRIK, N. (1982). El mundo del ochenta. Bs. As. CEAL. |
s LUDMER, [ (2000). EI género gauchesco. Un tratado sobre la patria. Bs. As.
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e ONEGA, G.(1969). La inmigracidn en la literatura argentina. Bs. As. Ga erna.

« ORDAZ, L (1999). Breve historia del teatro argentino (con |la colaboracién de Susana
Freire). Bs. As. Claridad. :

e PIGLIA, R. (1993). La Argentina en pedazos. Bs. As. Ediciones La Urraca. |

e ROMERO, J. L. (1984). Las ideas politicas en Argentina. Es As. FCE.

¢ SHUMWAY, N. (1993). La invencion de la Argentina. Hm‘orla de una zdea. Bs. As.

; Emece.
o SCHUCKING, L. (1978). El gusto literario. México. FCE.

o VINAS, D. (1995). Literatura Argentina y politica. De lgs jacobinos pgfteﬁos a la
bohemia anarquista. Bs. As. Sudamericana. *

e VINAS, D. (1974). Literatura Argentina y realidad politica. Bs. As. Siglo XXI.

LITERATURA ARGENTINA 1T
Asignatura — Anual — FE - 2do. Aiio.

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs. catedra semanales — 128 hs.
catedra o 85 hs. reloj anuales. ‘

Finalidades formativas:

« Considerar la trascendenc1a del discurso literario en la conformamon de la identidad
particular.

« Recrear los contextos ﬁnlseculares para desarrollar un progr ama de lecturas que
ubique al alumno en la L1teratura argentina del siglo XXy XXI

« Dar cuenta de los marcos culturales, estéticos y filosoficos necesarlos para asegurar la
practica educativa en la transmlsmn de los conocimientos de nJuestro acervo cultural.

 Reconocer lo histérico y relacionar los movimientos culturale:s del siglo con Ia literatura

o
€
g% 3 era identificar los distintos criterios estéticos que vincularon ¢l arte con la época.
53 |
e . Identificar modelos estéticos para ubicar histéricamente la obra literaria, desarrollando un
£S5 modelo de analisis que permita una lectura que desestructure el texto por mv}eles y los
253 integre dando cuenta del sentido de la obra y sus vinculos con Ila época.
gL 3 | ‘
283
o
S

Ejes de contenido (Descriptores):

Inicio del siglo XX. La inmigracion. El teatro del Rio de la Plata. La crisis del 30 - La
sociedad de masas y los grandes autoritarismos — La vanguardia europea. Vs La vanguardia
americana: Los puntos de partida de la revolucion artistica. La persistencia de |la dicotomia
civilizacion y barbarie. Los latifundistas y los revolucionarios.| La innovacion lingiifstica
ultraista: La Metafora. Los tropos La dislocacién del sentido.| El cierre del ciclo de la
literatura gauchesca Del gaucho' al compadrlto Florida y Boedo: El expresionismo. La
enunciacion del texto: El tiempo de la narracién y el tiempo del relato: Narratividad y
temporalidad. Del campo al espacm urbano o la invencién de la modernidad. Una literatura
rabiosa. - ‘

El Realismo Magico: El Boom 1at1n0amencano La transposicion|de la vanguardia poética a
la narrativa: La temética urbana y la rural. La sociedad fabril. La novela latinoamericana:
Realidad e Irrealidad. Dictadura y literatura. Literatura marginal. Historia y memoria.
Temporahdad y narracién. La pluralidad de versiones. La no ficcion, Testimonig y denuncia.
La regulacién estatal. 3

r.
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Blbllografla basica:

¢ BALDERSTON, Daniel y QUIROGA José (Comp.): Sexualidades en aisputa.

Homosexualidades, literaturay medios de comunicacion en América Latina. Los
libros del Rojas/UBA. 2005. Bs. As. 5

e BARRENECHEA, A (1957). La expresién de la irrealidad en la obra de Borges.

e BARTHES, R. Analisis Estructural de relato. Serie comunicaciones. Bs. As. 1966.
e CASTAGNINO, R (1981). Circo, Teatro y Tango. LN.E|T., Bs. As. ‘

‘¢ CORTAZAR, J (2011). Obra Critica I, II y III. Comp. Por Jaime Alazraki.
Alfaguara. Bs. As. , b

'EEER;

A RIO GALLEGOS

s

Of_B_%bgrto El lector apocrifo. Ediciones de la Flor 1996. Bs As.

i
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e FRANCO, Marina'y LEVIN, Florencia (Comp.): Historia reciente. Perspecz‘zvas y
desafios para un campo en construccién. Paidos. 2007. Bs As. |
e FREGA, A (2011). Borges y la Musica. Ed. SB. Bs. As.

e GIORDANO, Alberto: El giro autobiogrdfico en la literatura argentina actual.
Mansalva. 2008. Bs As. .

¢ GIORDANO, Alberto: ;La contraseiia de los solitarios. Beatriz Viterbo. 2011,
“Rosario. ‘

e GONZALEZ, H (2012) Lenguaje del Ultraje de la Generacién del 37 a David
Vifias. Ed. Cohhue Bs.As. 2012. ‘

o GREIMAS, A.J (1970). Semantica Estructural. Gredos, Madrid.
e HARSS, L (2011). Los nuestros, Sudamericana. Bs. As. |
e JITRIK, N. (1999). Historia critica de la Literatura Argentina. Emece. Bs. As.

e JITRIK, N. 2009) Panorama Histérico de la Literatura argentina, Editorial El
Ateneo. Bs. As. : -

e JITRIK, Noé: Historia critica de la Literatura Argentina: La narracion gana la
partida”Emecé Editores. 2000. Bs. As. |

e LEONARDI, E. (2011). Borges libro-mundo y espacio-tiempo. Episteme cientifica
y creacion literaria. Ed. Biblos. Bs. As. 3

e MARTINEZ, G (2006). Borges y la Matematica. Ed. Seix Barral. Bs. As. 2006.

e« MONTALDO, Graciela: Zonas ciegus. Populzwnos' y experimen{os
culturales en Argentma F.C.E. 2010. Bs As.

e OMIL, A (1996). La letra Profunda: ensayos de Literatura argentina, Edic. del
Rectorado UNT. 5 : ‘

o PANESSL, Jorge: Criticas. Edit. Norma. 2000. Bs As.

2F g e PELLETIERI, O. (1994). Cien afios del teatro argentino.|Ed. Galerna. Bs. As.
§E% o PELLETIERL O. (2003). Historia del teatro argentino en Bs. As. Bs. As. Galerna.
@%1‘; e PREMAT, Julio: Héroes sin atributos. Figuras del |escritor en la Literatura
% 5§ argentina. FCE. 2009. Bs As. |
g § ‘E; e PRIETO, Martin: Breve %hz‘storia de la literatura argentina. Taurus. 2006, Bs As.
5 e REST, J (1981). Conceptos de literatura Moderna. Centro editor de América latina.

Bs- As

e RODRIGUEZ, Fermin: Un desierto para la nacién. Etema Cadenc1a 2010. Bs As
e RODRIGUEZ, M. (2009). Borges: el suefio 1mp081ble del ser. Ed.
Biblos, Teoria yCrltlca Bs. As.

e SARLO, Beatriz: Escrztos sobre literatura argentina. Slglo XXI1.2007. Bs As.

¢ SOSNOWSKY 8. y SALAS, H. (1999). Borges y Yo. Dialogos con
las Letras latinoamericanas. Encuentro de Escritores. Fondo Nacional de las Artes.
Bs, As. : ‘

° VAZQUEZ-RIAL. H. (2002) El enigma argentino (descifrado para éspaﬁoles),
‘Ediciones B, Barcelona. .

e VAZQUEZ-RIAL. H. (20()3). La izquierda reaccionaria, Ediciones B, Barcelona.

e VAZQUEZ-RIAL. H. (2005). Perdn, tal vez la historia. Alianza, Madrid. :

e VEZZETTI, Hugo: Pasado y presente. Guerra, dictadura y sociedad en la
Argentina. Siglo XXI. 2009. Bs As. ‘

e VINAS, David: Literatura argentina del siglo XX. De Alfonsin al

e ‘menemato (1983 — 2001) Paradiso.2010. Bs As.

o VITULLO, Julieta: Islas imaginadas. La guerra de Malvinas en la literatura yel
cine argentinos. Corregldor 2012. Bs As.

o WHITE, Hayden El texto histérico como artefacta literario. Pa.idbs. 2003.
Barcelona. 3

ra
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e YURKIEVICH, S (2004) Julio Cortazar: mundos y, modos. Ensafd Edhasa.
Espatia. i

'ADAMO, Gabriela (Comp ): La traduccion en Argennra Paidés. 2012. Bs As.
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LITERATURA CLASICAT

Asignatura — Cuatrimestral — FE — ler. Afio (2do C). v :
Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs. catedra semanales
— 64 hs. ciAtedra o 43 hs. reloj anuales.
Finalidades formativas:

»  Que los alumnos adquieran las nociones generales sobre la concepcién y
estructuracion del mito griego. ‘

o Que los alumnos adquieran los marcos tedéricos necesarios para comprender el
funcionamiento bésico de los géneros literarios de la tradicion clésica griega,
e  Dotar a los alumnos de los fundamentos tedricos minimos que le permitan ordenar el

ejercicio de su actividad analitico-literaria atendiendo a las cuestiones esenciales que
plantea la obra literaria en general, y cada género en particylar.

o  Enfatizar en los alumnos la conviccién de que la literatura griega es vehiculo 6ptimo
para acceder a la problematica multiple que plantea la condicion humana

Ejes de contenido (Descriptoreé)'

- Introduccién a la nocion de mito: problemas de conceptualizacion. Caracteristicas de la épica
homérica. El héroe griego. La cuestién homérica. Breve panorama del génerq litico griego.
Principales motivos y formas. El género dramatico: tragedia y comedia. Los origenes de la

tragedia griega. El paradigma aristotélico de la representacion. Principales caracteristicas de
la comedia aristofanica.

Bibliografia basica: . | ‘ b
e ADRADOS RODRIGUEZ, Francisco: La cuestion homerzca (Cap. 3)
México, F.C.E. 2001.
ARISTOTELES: Poetzca (cualquier edicion).
BAUZA, Hugo: El mito a’el héroe. (Cap. 3) México, F.C. E 2001.

e BOVES NAVES, Maria del Carmen: Semiologia de la obm teatral. Madrid, Edit.
Taurus, 1997. ‘ ‘

o CANTARELLA, Rafaelle El primer periodo de la mea”. Bs. As.| ‘Edit.
Losada, 1971. ‘ ‘

e ECHAVARRIA MOLLOY, Guillermo: Una-vida de hér
mito. Bs. As, Biblos, 2000.

» PAGLIALUNGA, Esther: Manual de teoria literaria |clasica. (Cap. V) Mérida,
Universidad Nacional de los Andes, 2001.
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e: funcion y significado del

L&E e VIDAL-NAQUET, P y ;VERNANT, Jean Pierre: Mita y Tragedia eﬁ” la Grecia
iy antigua. Cap. II) , Buenos Aires, Paidos, 2008. : :
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Asignatura — Cuatrimestral—FE 2do. Aiio (2do. C).

Asngnacmn horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs, catedra semanalés
— 64 hs. cdtedra o 43 hs. reloj anuales

Finalidades formativas:
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e Ampliar el conommlento de la literatura y de la cultura latina a|partir de una
seleccidon dc lecturas articulada en torno a periodos, 4reas teméticas.

o Desarrollar en el alumno las competencias necesarias para ‘10g1a1 una
valoracién profunda de las manifestaciones textuales estudiadas ya sea en sus
dimensiones procedimentales tanto como ideolégicas y culturales

e Conocer la lengua y la literatura latina y su cultura.
e Reconocer  tépicos de la literatura clésica latina, Yy Sus
proyecciones en la literatura occidental. .




PROVINCIA DE SANTA CRUZ
Consejo Provincial de Educacidn

Ejes de contenido (Descriptores):
Los ultimos tiempos de la Repubhca contexto- la época de Julio|César. La
poesia tradicional: Lucrecio.

Los poeta novi: Catulo.

La época de Augusto: siglo de oro. :
La poesia bucdlica, didactica y épica. Virgilio — Ovidio. Poesia lirica: Horacio.
Poesia elegiaca: Ovidio. |
La historiografia: consideraciones del género, representantes: César- Tito Livio] Lengua
latina: morfosintaxis latina aplicada a textos. .

Bibliografia basica:

GRAMATICA: ‘
e BASSOLS DE CLIMENT, M. Sintaxis latina. (2 vol.). Madrid, C.S.I.C., 1971.
e ERNOUT, A. y THOMAS, F. Syntaxe Latine. Paris, Klincksieck.1953. ?
e PALMER, L.R. Introduccién al latin. Barcelona, Planeta] 1974.
o RASQUIN, J. Gramdtica latina. Bs. As. Ed. Jano. 1980.

¢ RUBIO FERNANIjEZ, L.y GONZALEZ ROLON, T. Nueva Grarchtica Latina.
Madrid, Coloquio Ed., 1990.

e SCHROEDER, A. J. Gramatica latina. Bs. As. Ed. Biblos, 1981.
e SIEGEL, C. Gramadtica latina. Bs. As. Ed. Guadalupe, 1960.
o VACCARO, A. Szntaxzs Latina. Bs. As., Ed. Jano, 1979. P
¢ VALENTI FIOL, E. Gramatzca latina. Barcelona, Bosch Casa Ed., 1960.
v g e VALENTIFIOL, E, Sznthzs latina. Barcelona, Bosch Ca§a Ed., 1960.
1, 3 i
N u
Mw@é LITERATURA: | '
, 3 :g e ALFOLDI, G. Historia social de Roma. Madrid, Alianza Univ., 1996, i
A ‘§ § 3 e BARROW, R. H. Los romanos. México, Fondo de Cultura Economica. 1973.
2§-§ e BAUZA, Hugo F (Compilador) Virgilio en el bimilenario de su muerte.

Bs. As., Ed. Parthénope, 1982. BAYET, J. Literatura lqtina. Barcelona, Ariel,

1985. N

o BIELER, L. Historia de la literatura romana. Madrid, Gredos 1983. .

e BUCHNER, K. Historia de la literatura latina. Barcelona, Labor, 1968.

* CARBONETTO, A. La Poesia Latina: storia e antologia. Ed. La nuova Italia,
Firenze, 1989. ‘ |

e CARDONA, F.-L1. Mztolpgza romana. Barcelona, Edicomunicaciones, 1992.

e ESTEFANIA, D. Y POCINA, A. (Eds.). Géneros literarios romanos. Aproximacion a
su estudio. Madrid, Ediciones Clasicas, 1996. " ’

e FABRE - SERRIS, J. Mythologie et littérature & Rome. La réécriture des mythes aux
lers siecles avant et aprés J. — C. Nadir. France, Ed. Payot Lausanne, 1998,
FRANK, T. Vida y literatura en la Repuiblica romana. Bs, As., Eudeba, 1971,
FUSTEL DE COULANGES, D. La ciudad antigua. Madrid, E.D.A.F., 1986.
° %‘gaINSKY K. Augustan culture. (Cap. V). New Yersey Princeton University Press,
¢ GARNSEY, P.y SALLER, R. El imperio Romano. Economia. Sociédad
y cultura. Barcelona, Ed. Critica, 1991. ‘
¢ GRIMAL, P. (Compllador) La formacién del Imperio romand. EI mundo
medzrerraneo en la Edad Antigua. (Vol. 7). México Ed. Slglp XXI, 1991,
GRIMAL, P. El amor en la Roma antigua. Barcelona, Paidés, 2000.
GRIMAL, P. El imperio romano. Barcelona, Ed. Critica, 2000.
GRIMAL, P. El siglo de Augusto Bs. As., Eudeba, 1987. ' 3
GRIMAL, P. La czwlzzaczon romana. Vlda costumbres, leyes, artes. Barcelona,
Paidés, 1999.
GRIMAL P. La vzda en la Roma antigua. Barcelona, Paidds, 1993.

OTOCOPIA FIEL DEL ORIGINAL QUE HE
ENIDO ANTE Mi VISTA CONSEJO PROVIN
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¢ GRIMAL, P. Mitologias. Del Mediterrdneo al Ganges. (\ijl. I). Paris, Lal‘ri(:mse, 1966.
¢ GRIMAL, P. VIRGII 10 o el segundo nacimiento de Romcfft. Bs. As., Eudeba, 1985,
¢« HUBENAK, F: Roma, el mito politico. Bs. As., Ediciones; Ciudad Argentiﬁa, 1997,
e [APENNA, A La Cultura Letteraria a Roma, Roma, Liaterza,v 2003.
* MARTIN, Ry GAILLARD, J.: Les genres littéraires a Rome. (T. 1) Scodel, Paris,
1981. .
¢ PAGLIALUNGA, E. Manual de teoria literaria cldsz'caj 5Venezuela, Universidad de
Los Andes, CDCHT, Mérida. 2001, P
e PAOLIL U. E. URBS La vida en la antigua Roma. Barcelcg)r;a, Ed. Iberia ]9:90.
1 ® PERUTELLL A. La poesia épica latina. Dalle origine |all’ etd dei Flavi. Roma,
‘ Carocci ed., 2000. ! a i L
.o PIGANIOL, A. Historia de Roma. Bs. As., Eudeba, 1976, A
¢ ROMANO, A. Nuevas lecturas de la cultura romana. Tﬁlcumén, LIL.A.C./ Facultad
' de Filosofia y Letras - U.N.T., 2005. :
¢ SCHROEDER, J. y VIACCARO, A. Breve historia de la literatura latina. Bs. As., Ed.
Claridad, 1990, ‘ ‘
- ° ZANKER, P, dugusto y el poder de las fimdgenes. (Traducc. de Pablo Diener Ojeda).
; Madrid, Alianza Ed., 1992, E ‘ :

JLITERA;'I?URA LATINOAMERICANA 1 y
Asignatura — Anual - FE - Jer. Afio. L
Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs.
+ 128 hs. cditedra o 85 hs. reloj anuales. '

|

; |
; A 1
Finalidades formativas:

i

iy
catpdra semana

les

Distinguir las caracteristicas de la literatura latinoamericana en sus diferentes
momentos a partir de sus inicios en el periodo pre-colonial hasta la época actual.

Delimitar la problematica de la cultura y la literatura latinoamericana.
: . L i . ] .
. Valorar a Latinoamérica como un espacio de culturas en contacto a través de la lectura
.y sus manifestaciones literarias. |
o Leer critica y reflexivamente los textos literarios y tedricos a fin de profundizar en las

tematicas abordadas referentes a la realidad del continente.

Ej‘es de contenido (Descripti)res)ﬁ

i
i
5

latinoamericana contemporanea.

S

i}

; . R e o ¥ ol -
El objeto de estudio. Probleméatica de la periodizacion. Cultura: algunas definiciones. El
. . . . . . : . i .
we> discurso literario como constructor de identidad. Literatura latinoarnericana en c
& Voces precolombinas: Incidencias de las culturas precolombinas e

1 un sector de la literatura

mtexto.
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g %‘ I'res culturas representativas: inca, maya y azteca.

%' o Yoces de los cronistas: Conquista'y colonizacién de América, Chaque de culturhs. Los

G o= CrONIStas en la literatura latinoamericana. ‘ | :

I & Voces del mestizaje: Configuracién del mestizaje étnico-cultural literario. V ces

8 9 configuradoras de la voz criolla: Colonialismo cultural: mimesis N

3 = autonomfa en la escritura; barroca. La estética barroca: el barroco de las Indias y|el
a & gongorismo colonial, | 5

<9 ;

o . . ;

o Bibliografia basica: : ' | 5

il e ANDERSON IMBERT, Enrique (1979) Historia de la litétatura hispandaniericana|I-

II, Fondo de Cultura E

ARGUEDAS, José

Lima. | ,
BRATOSEVICH, Nicé)lésf(1980) Métodos de anélisis Iit
As. f :

CARILLA, Emilio (19

conomica, México.
Maria, (1989) Indios, mestizos vy se

CORONADO, Martin (2000) Literaturg americana, Angel
R SR b el -2 VA |
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e LEON- PORTILLA Mlguel y Otros: De palabra y obra en el nuevo mundo S. XXI
Editores, México, 1992

e LOPRETE, Carlos:. Literatura hispanoamericana y argentina, Plus Ultra, Bs. As, 1968.

e MADRID, Lelia: El estilo del deseo: La poética de Darfo, Vallejo, Borges y Paz,
Editorial

e Pliegos, Madrid, 2000.

¢ MANRIQUE, Nelson (1993) El universo mental de la conqulsta de Amcuca DESCO,
Lima.

e PAZ, Octavio (1975) El laberinto de la soledad, Fondo de Cultma Econdmica,
México. :

e PAZ, Octavio (1985) Sor Juana Inés de la Cruz o las trampas de la fe Fondo de
Cultura Econémica, México.

¢ VILLANES, Carlos y CORDOVA, Isabel (2001). Literaturas de Ia América
precolombina, Editorial Istmo, Madrid.

o ZANETTI, Susana; La literatura de la conquista de América, en capltulo CEDAL,
Bs.As.

e ZANETTL S Susana: Las letras en América Latina, en capitulo, CEDAL, Bs. As.

LITERATURA LATINOAMERICANA 11
§Asngnatura Anual — FE - 4to. Afio.

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs. catedra semanales
— 128 hs. catedra o 85 hs. reloj _;muales

. Finalidades formativas:

*  Distinguir las caracteristicas de la literatura latinoamericana en sus diferentes momentos
a partir de sus inicios en el periodo pre-colonial hasta la época actual.

~« Delimitar la problemética de la cultura y la literatura latinoamericana.

* Valorar a Latinoamérica como un espacio de culturas en contacto a través de la lectura y
~ sus manifestaciones literarias.

-+ Leer critica y reflexivamente los textos literarios y teéricos a fin de pmﬁmdlzar en las
‘ tematicas abordadas referentes a la realidad del continente.

' Ejes de contenido (Descriptores):

El problema de la “originalidad” literaria de las literaturas dependientes: Romanticismo,
Realismo, Regionalismo, Indigenismo, Criollismo y conflicto social.

La narrativa de la tierra y la persistencia de las culturas separadas: Civilizacién y

' barbarie. Libertad estética y libertad politica: El Modernismo. La ola
modernista y el reflujo posmodernista.

Geocultura americana y transculturac:lon El problema cultural de América. Indig gemsmo y
mestizaje en la literatura.

. Texto, mito, historia e identidad: Barroqulsmo Bilingiiismo. El emho en contexto, de las
dictaduras militares.

De la experimentacion literaria del “boom™ y la “nueva novela” a las manlfestac:lones de los
relatos contemporaneos.

Efectos del Boom y Post-boom 11terar10 La escrltura de las mujeres.

as_ HACE LONS (AR QUE LA PRESENTE ES
FOTOCCPIA FIEL DEL ORIGINAL QUE HE _

TENIDO ANTE MI VISTA CONSEJO PROVIN M 7 e
CIAL DE EDUCACION SANTA CRUZ,
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Blbhografla bdsica: ;
. AAVV.“Los negros de América”. Volumen monografico de
“CUADERNOS HISPANOAMERICANOS”. N° 451-2, enero/febrero, 1988.
e AAVYV. “Revista Iberoamericana”. N° 146-7. Pag. 17-62. |
e Anderson Imbert, Enrique. El realismo mégico y otros ensayos. Monte Avila.

« Anderson Imbert, Enrique. Historia de la literatura hispanoamericana.
Tomos 1 y 2. México. FCE, 1954. -
e Arrieta, Rafael. Introduccion al Modernismo literario. Columba.
e Bajtin, Mijail. Estética de la creacion verbal. Siglo XXI.
« Barrenechea, Ana Maria: “Ensayo de una Tipologia de|la Literatura

Fantastica (A proposito de la literatura hispanoamericana)”, En: Revista
Iberoamericana.

« Caballero Wanguermert Marla del Mllagro Crénica de una muerte anunciada. Anales
N°12, 1983, pag. 181. :
o Cella, Susana: Diccionario de literatura latinoamericana. Bs. As., El Atenco, 1998.

« Colaizzi, Giulia (Ed) Feminismo y Teoria del discurso. Madrid Ediciones Céatedra,
1990. |

e Foucault, Michael. Hlstorla de la sexualidad. Buenos Aires, Siglo XXI, 1977.

e Tranco, Jean: La cultura moderna en América Latina. Mex1co Joaquin Mortiz, 1971.
e Fuentes, Carlos: La nueva novela hispanoamericana. Mexmo Joaquin Martiz,
1980. !
« Garcia Saravi, Mercedes “Nuevas aproximaciones a Nuestra América”. Actas del
Congreso de Estudios Latinoamericanos. La Plata, 1991.

+ Halperin Donghi, Tuho Historia contemporanea de Amenca Latina. Madrid, Alianza,
1975. .

+ Hernandez Luis Rafael Contrapunteo modernista entre Jose Marti y Rubén Darfo.
Contexto, Segunda etapa - Volumen 11 - No. 13 - Afio 2007
e Lifvak, Lily. El modermsmo el escritor y la critica. Taurus

e Mariategui, José Carlos. “El problema del indio” en Siete ensayos de inte; pretacién de
la realidad peruana. Mexico, Eva, 1979.

Mariategui, José Carlos Siete ensayos de interpretacion de la realidad peruana.

S/D. ‘

« Martul Tobio, Luis. “La funcién del narrador en la obra de Augusto Roa

Bastos”. Anales n° 6, pag. 151, 1977. |

e Matamoro, Blas. “La ciencia de la abeja y la fuerza del océano”, en Crisis, N°23, pag.
48y ss.

«  Oviedo, José M‘iguel.‘ Historia de la literatura hispanoamericana.
Tomo 2: Del romanticismo al modernismo. Madrid, Editorial Alianza, 1997.

« Oviedo, Jos¢ Miguel. Historia de la literatura hispanoamericana.

Tomo 3: Postmodernismo, vanguardia y regionalismo. Madrid, Editorial
Alianza, 2001. ' ‘

e Oviedo, José Miguel. Historia de la literatura hlspanoamerlc‘ana. Tomo #: De Borges
al presente. Madrid, Editorial Alianza, 2001.

e Rama, Angel (Ed.): Mas alla del boom: literatura y mercado. Bs. As., Folios, 1984.

Rama, Angel: La novela en América Latina. Panoramas 1920-1980. Xalapa, Ver.,
Meéxico, Universidad Veracruzana, 1986.

e Ramos Julio. Desencuentros de la modernidad en América Latina. Literatura y politica
en el siglo XIX. Caracas, Fundacion El perro y la rana, 2009. '

e Roa Bastos, Augusto. “La escritura, una metafora de exilio” en “Ko’eyu™ S/d.

« Ruscalleda-Bercedoniz. La poesia de Nicolas Guillen (cuatro elementos %ustanciales).
Editorial universitaria de Puerto Rico, 1975.

Siebenmann, Gustav: Ensayos de literatura hispanoamericana. Madrid, T 1ufus, 1988.

. Sojsnowski, Saual (Editor): La cultura de un siglo. América latina en sus r;e‘vistas. Bs.
., Alianza, 1999.

Uldapﬂleta Marco A. Dona Barbara, una lectura del dlscurso;de la barbarie
americana. '
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Contribuciones desde Coatepec, julio-diciembre, N°003. Un1ve151dad Auténoma del
Estado de México, Toluca, México, 2002.
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LITERATURA ESPANOLA Asignatura — Anual — FE - 3er. Afio.

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs. catedra semanales
~128 hs. catedra o 85 hs. reloj anuales.

Finalidades formativas: '

'« Propiciar un recorrido de la produccién literaria espafiola que permita reconocer, en los

distintos periodos histérico —culturales considerados, autores y obras significativos
dentro de cada género. ' :

'« Analizar, explicar y generar comprensién en relacién con los procesos de la produccion
" literaria espafiola, situdndolos historicamente en el devenir de la sociedad y la cultura.

'« Trazar itinerarios de lectura y analisis de obras que dialoguen entre si a partir de claves
formales y/o tematicas. :

+ Indagar lineas de continuidad y ruptura, tradicion e innovacién, en la historia de la
- literatura espafiola.

Ejes de contenido (Descriptores): La épica castellana:

Caracteristicas. El cantar de gesta; origenes e influencias. El ideal heroico. Fragmentaciones:
el romancero. ¢

La narrativa en el siglo XIV:

La transicion de la Edad Media al Renacimiento. Transformacién social: del feudalismo a la
burguesia.

Ia narrativa didactica. El conde Lucanor del Infante Don Juan Manuel. Originalidad y
voluntad autoral. El relato enmarcado. Origenes, estructura’y contenido de los exempla.
Tl amor y la presencia femenina en la lirica renacentista y barroca:

Contexto historico, cultural y artistico del Renacimiento. El fenémeno del mecenazgo. La
renovacién poética y el retorno a las fuentes grecolatinas. [.a asimilacion de formas
italianizantes. La literatura como sistema: topicos, motivos y procedimientos ‘estilisticos.
Reelaboracion lirica en el barroco. ‘

Narrativa espafiola del Siglo de Oro:

Renacimiento espafiol en el Siglo X V1. Novedades teméticas y formales en la narrativa. Un
nuevo género: la novela picaresca. La autobiografia contra-ejemplar y el | anti-héroe.
Surgimiento de la novela moderna. Miguel de Cervantes y el contexto politico y sociocultural
de su época. El Ingenioso Hidalgo Don Quijote de la Mancha como primera novela moderna.
%Intertextualidad, autores, narradores y lectores en el mundo de la novela.

Teatro espaiiol del Siglo de Oro:

nfante
rieral
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2% é La nacionalizacién del género dramatico espafiol. Surgimiento y caracteristicas del teatro
= o ‘nacional; representantes. Reelaboracion de motivos de la tradicion literaria, la historia y la
% ‘3 g 51 ;= leyenda. El codigo de honor como motivo dramatico.

w2y ;;55Desde la racionalidad neoclasica al Romanticismo y el Realismo: i

e 2 gwéPart'gcularidades del Romanticismo espafiol. Romanticismo costumbrista y romanticismo
3 & S z %sentlmental. La renovacion estética del Realismo.

3 g : ‘ﬁPoétlcas de l?ls grandes generaciones literarias espanolas: ‘

& 3 S 0 ®Las Generaciones del 98, el 27 y el 36. Las grandes voces poéticas. Esperpento, drama
=g g @?poetlco y drama surrealista.

Z Z o 55 Memo‘ria.(s) y percepcion subjetiva de la historia:

i ;‘% Z a ‘%iNarratlvas de postguerra. Novela y teatro contemporaneos.

25853 | |

ez 2 2 Bibliografia basica:

0 o - O

e ALBORG, J. L. Historia de la Literatura Espaflola. Tomos I y II. Madrid. Gredos.
1966. ] , ¥

ALONSO, Damaso. Poesia Espafiola. Madrid. Gredos. 1957.

ARELLANO, Ignacio. Historia del teatro espafiol del siglo XVII. Madrid. Cétedra.
1995. ‘

AVALLE ARCE, 1. B. Don Quijote como forma de vida. Madrid. Castalia.
1976. ‘ |

BAJTIN, M. La cultura popular en la Edad Media y en el Renacimiento. Madrid.
Alianza. 1988. :

100G
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« BIGLIERI, Anibal. Hacia una poética del relato didactico. Ocho estudios sobre el

conde Lucanor. Dep. of Romance Languages. The University of North Carolina.
1989. ‘

CHECA CREMADES, J. La poesia en los siglos de Oro. Tomo Renacimie:nto y tomo
Barroco: Madrid. Ed. Playor. 1982.

¢ JAMMES, R. La obra poética de Don Luis de Géngora y Argote. Madrid. Castalia.
1987.

e JEANMAIRE, F. Uné lectura del Quijote. Bs. As. Seix Barral. 2004.

e LAZARO CARRETER, F. Lazarillo de Tormes en la plCdI’CSCﬁ Barcelona.
Ariel 1983.

« LOPEZ EST) RADA, F. Introduccion a la Literatura Me'dleval Espaﬁola.‘
Madrid. Gredos. 1984. ‘

« MENENDEZ PIDAL, Ramén. De primitiva lirica espaﬁola y antigua épica. Bs. As.
Espasa Calpe. 1951.

«  MENENDEZ PIDAL, Ramén. Flor nueva de romances v1ejos Bs. As. Espasa Calpe.
Coleccion Austral. 1969

¢ OROZCO, E. Introduccion a Géngora. Barcelona. Critica. 1984

+ PARKER, Alexander. La filosofia del amor en la thelatma Espafi )la. Madrid.
cétedra. 1986. ‘

« RICO, F. Historia critica de la Literatura Espafiola. Tomos I, II y III} Barcelona.
Critica.1980.

e RILEY, E. Teoria de;la novela en Cervantes. Madrid. Taurus. 1981.
e RIVERS, E. La poesia de Garcilaso. Ensayos criticos. Barcfalona, Ariel. 1981.
e RODIEK, Ch. La recepcién internacional del Cid. Madrid. Gredos. 1995.

e ROMERO, J. L. La Edad Media. Breviarios Fondo de Chltula Econdémica. Bs. As.
2001.

¢ RUIZ RAMON, F. Hlstorla del teatro espafiol. Cap. IV Calderén de’la
Barca. Madrid.
«  Céatedra. 1996.

e RUIZ RAMON, F. Paradlgmas del teatro clasico espanol Madrld Cétedra.
1997.

« SABOR DE CORTAZAR, Celina. Para una relectma del Quijote. Bs. ‘AsA
Academia Argentina de Letras. 1986.

e SCARANO, Laura. “La perspectiva metatextual en el Quijote de Cervantes”, en

L
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% Entre- textos. Estudios de Literatura Espafiola. Bs. As. Biblos. 1996.

W : . . .

L 1 o SPITZER, L. Estilo y estructura de la Literatura Espafiola. Barcelona. Critica. 1980.
%‘5; ? ‘é e VILAR, Pierre. Historia de Espafia. Barcelona. Critica. 1987. ‘
FEE |

. Tl :

3 ‘.‘ELITERATURA EUROPEA Asignatura — Anual - FE- 3er. Afia. ‘

3 g,ASIgnacmn horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs. catedra semanales

% u—:— 128 hs. catedra o 85 hs. reloj anuales

5

Finalidades formativas:

Valorar las manifestaciones literarias como expresion de|creaciones y sentimientos

individuales y colectivos, apreciando en ellas la capacidad de representacion del
mundo interior y exterior.

'RIO GALLEGOS

BE HACE LON
 HFOTOCOPIA FIEL DEL ORIGINAL QUE HE

FATENIDO ANTE Mi VISTA CONSEJO PROVIN

/' CIAL DE EDUCACION SANTA CRU

2
W

Interpretar y analizar con criterio propio los textos literarios seleccionadags:a partir de
diferentes tépicos, relacionandolos con su contexto histérico-cultural, reconociendo
las condiciones sociales de su produccién y recepcién e identificando lo

que configuran su naturaleza artistica, mediante la utilizacion de instt
andlisis literario.

sielementos
umentos de

Producir trabajos de investigacién donde se ejerciten en|la propia ele

scion de un
corpus y un eje de analisis. ‘

Pensar y disefiar propuestas didacticas para estudiantes del Nivel Secundario a partir
de los textos hterauos leldos en relacion o no con ESI. |
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Ejes de contenido (Descriptores):

La figura del héroe. ‘

El rol/lugar de la mujer en los textos literarios. De monstruos y otros seres. El

Teatro: evolucién del arte dramatico. Literatura de posguerra.

Lanovelay el género epistolar. La narrativa policial.

Lanovela como captacién de la realidad social. Las mujeres y la escritura literaria. La
corriente de la conciencia. Intertextualidad. ‘

Bibliografia basica:
- e Adorno, T. (1987) Dialéctica del lluminismo. Sudamericana. |
o Amaya Dal Bé, Gisele. El caballero de la carreta: El viaje inicidtico y la deificacién
de la amada en el roman cortés. S/D. ;
¢ Bajtin, Mijail. (1994) La cultura popular en la Edad Media y el Renacimiento. El
contexto de Francois Rabelais. Buenos Alires, Alianza.
¢ Bloom, Harold. El canon occidental. Barcelona, Anagrama, 1997.
e Bloom, Harold. Shakespeare. La invencién de lo humano. Bogota, Norma,
2001 ? _
. Borges, Jorge Luis. (1989) Nueve ensayos dantescos, en: Obras completaﬁs. Tomo II.
Buenos Aires, Emecé Editores. |
. Calderone, Antonietta Victor y Pagin. Carlo Goldoni: la comedia y e 1 drama
jocoso. S/D. ‘
« Castillo Gémez, Manuel. (2007). Las brujas y otros seres fantasticos en la obra de
William Shakéspeare. Universidad de Sevilla. :

e Castillo, José Ramén. Ariel/Ariel (La Tempestad de Shakespeare y una visién en la
literatura latinoamericana). Revista Contexto, Segunda etapa. Volumen 005, No. 007,

5 4- May-2004. ISSN: 1315-9453.
98 e De Toro, Fernando (2008) Semiotica del teatro. Buenos Aires, Galerna.
E S e [Ico, Umberto. Hacia una nueva Edad Media. Ensayos. S/d.
f; 3 . Grenier, Abel. (1946) Historia de la literatura francesa. Version castellana de Manuel
2 % 3 Machado. Buenos Aires, Editorial Sophos.
g §5 ¢ Grenier, Abel. (1946). La cancién de Rolando en Historia de la literatura francesa.
o E Buenos Aires: Sophos. ‘

Haindl, Ana Luisa. La Idea del Purgatorio. S/D.
Hauser, Arnold.(1978) Historia social de la literatura y el arte. Tomo
1. Madrid, Ediciones Guadarrama. (14° edicion).

§ 2 é o Hayman, David. (1979) Guia de Ulises. Madrid, Fundamentos.

E w2 '« Lavalette, Robert (1957) Historia de la literatura universal. Barcelona, Ediciones
u 2 g o Destino. ;

%32 g & c- Lobato Osorio, Lucia. (2008) Los tres ejes de comportamiento del caballero literario
'g‘ 3 Z < medieval: hacia un modelo genérico. Tirant: Butlleti informatiu i bibliografic, ISSN
4502 S 1579-7422,N° 11 : ‘ j

3 § ;} <. Lobato Osorio, Lucia. (2009) Del caballero épico al caballero | novelesco:
% g >0 :’: acercamiento a la evolucion del personaje. Tirant: Butlleti informatiu i bibliografic,
SREQ, ISSN 1579-7422, N°. 12.

& t:; w 38 .+  Manrique, Jorge y Maria Graciela Manrique de Jolly. Moliere, los médicos y la
o5 % a’g ética. Revista Fundacion Facultad de Medicina, Ciudad de Buenos Aires.

b 2 2 ‘é‘éé’ «  Martinez Cuadrado, Jerénimo. (1985) El ideal de belleza en el clasicismo francés.
T Z 3o Anales de Filologia francesa, n° 1.

M2EoE |

e Montanelli Indro y Gervaso, Roberto. (2002) Historia de la Edad Media.
Traduccién de Francisco J. Alcantara. Barcelona. Debolsillo.’ ‘
Pavis, Patrice. (1998) Diccionario del teatro. Buenos Aires, Paidos.
Rodriguez Oconitrillo, Beatriz. (2000) La antifrasis en Cdndido de Voltaire.
Filologia y Lingiiistica XX VI (2): 107-124. :
Ruiz Capellan, Roberto y Francisca Aramburu Riera.(1987) Substratos miticos en
el Cantar de Rolddn. Cuadernos de investigacion filologica, ISSN 0211-0547, N° 12-
13. ‘
Venturelli, Rita. (2000) Fortuna y virtud en la Republica Democratica. Ensayos sobre
Magquiavelo. Argentina, CLACSO. ‘
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o Vittori, Vittorio. El sentido del “Paraiso”. S/D.

s Vossler, Karl. (1930) Historia de la literatura italiana. Barcelona, Editorial Labor.

LITERATURA INFANTO-JUVENIL
Asignatura — Cuatrimestral — FE - 4to. Afio (2do. C).

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs. catedr‘t semanales — 64 hs.
catedra o 43 hs. reloj anuales.

Finalidades formativas: 3

+  Reflexionar sobre la especificidad de la literatura 1nfanto-Juveml y su pettenencia a un
campo de produccion complejo.

» Explorar criticamente las tensiones y cruces entre la liter atura juvenil y otros campos
disciplinares y précticas sociales.

«  Analizar desde posturas tedricas y con una mirada critica el genelo “literatura infanto-
b
juvenil”.

Ejes de contenido (Descriptores): l
La literatura infantil y la pregunta sobre su especificidad dentro del sistema literario y de un
campo cultural peculiar. La problematizacién de la literatura infantil desde la cuest1on de la
especificidad. Problemas que derivan de diversos intentos de deﬁmcmn Tens1on entre lo
educativo y lo estético derlvada del peculiar destinatario. Supuestos en relaciéon a estereotipos
lingiiisticos, morales, escolales psicolégicos, politicos y de 31mp1101dad Literatura y valores.
Expectativas sociales y respuestas posibles desde el mercado editorial. Problemas retéricos de
la literatura infantil: el lugar del estereotipo en tension con el desvio de lo establecido.

La literatura infantil como campo literario: la investigacion, la cntlca mediadores editoriales
y pedagodgicos. La literatura infantil y su relacién con otros campos y placllcas sociales: la
pedagogla la psicologia, la didactica, la lengua.

La literatura juvenil como género controvertido. Polémicas acerca de su especificidad.

Propuestas desde el mercado editorial. La coleccién y la antologjla como estrategias.
Relevancia de los aspectos graficos.

La ilustracién como lenguaje especifico de la Literatura Infantll La dimension material del
objeto libro: el lenguaje de lo grafico en todas las partes constltutlvas del libro. Problemas
alrededor de la definicion del libro album y los libros ilustrados. Estrategias de acercamiento
y distancia entre imagen y palabra en los libros album: el contrapufnto. ?

Marisﬁnte
Secretaria Gerteral
Consejo Provincial de Educacinr

.,

La meta-ficcion como modo de puesta en evidencia de decnsmnes de ploducc On estética a
nivel de la imagen en relacion con la palabra. Imagen y meta- -imagen.

Influencias estéticas en la ilustracién. Modos de aprop1a01on de estllos y movimientos. Los
libros sin palablas como se constluyen historias con imagenes. .

Blbllografla basica:

5E HAGE LONS (AR QUE LA PRESENTE ES
FOTOCOPIA FIEL DEL ORIGINAL QUE HE
TENIDO ANTE M! VISTA CONSEJO PROVIN
CIAL DE EDUCACION SANTA CRU.

7 RIO GALLEGOS 1 g AGD 2015

o ALTAMIRANO,  Carlosy SARLO, Beatriz.(1983) Del campo
Intelectual y las instituciones literarias”. Literatura/Sociedad. Hachette.
2e & - Buenos Aires. -
: sJJ‘* e ALVARADO, Maite y MASSET, Elena. “El tesoro de la juventud”. F. ilologia.
N\’f%“\ Afio XXIV 1.2. instituto de filologia y literaturas hispanicas “Doctor amado Alonso”.
' \\’ U.B.A. 19869.

e ANDRUETTO, Maria Teresa. (2009)“Los valores y el valor se muer 1en la cola”.
Hacia una literatura sin ad]etzvas Ed. Comunicarte. Cordoba

® BOMBINI Gustavo y LOPEZ, Claudia. (1992)“El malenténdido adolescente”.
Verszones Buenos Aires. :

é:»‘%p'\y\

Y
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L DEx ORIGINAL QUE HE
EMIDO ANTE 3 VISTA CONSEJO PROVIN
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‘,,,aFundamentos de la ESI: Sexualidad en términos planteados por

\W

¥

ey
4 docente,
i

uvenil:
de Barcelona.

BOMBINI, Gustavo. “Canon escolar/canon j
~ tensiones”.(2002) Conferencia. Universidad Auténoma

BOURDIEU, Pierre. (1990) “La juventud no es mas
Sociologia y cultura. Grijalbo. México.

BOURDIEU, Pierre. (2002) “Campo intelectual y p10yect0 creado
poder, campo intelectual. Montressor. Buenos Aires. i

CULLER, Jonathan. (2000) “:Qué es la literatura y que importa lo qu
znt‘r()ducczonala teoria literaria, Barcelona. Ed. Critica.!

DIAZ, Ronner, Maria Adelia. (2002) Cara y cruz de la lltemtura znfant.r
Edltorlal Buenos Aires.

DIAZ, Rormm Maria Adelia. (2011) “Contrabandos dlscmswos en la
de los nifios argentinos”.

DIAZ, Ronnner, Mana Adelia. (2011) “La 1est1tuc310n del objeto
theratula Infantﬂ Modos de enunciacién. Emelgenmas de re-lectu
critica de las mismas”. La aldea literaria de los nifios. Ed. Comunicarte

EAGLETON, Terry (1998) “Introduccidén: ;qué es la lltelatura?” Una
la teoria llremrm Fondo de Cultura Econémica. Mexwo'

SUJETO DE LA EDUCACION Asignatura
— Anual - FE - 2do. Aifio. : |

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs. c‘ltedra semanales

—9 6 hs. ciatedra o 64 hs. reIOJ anuales.

Finalidades formativas:

% Facilitar los fundamentos tedricos y las 1nvest1gac1ones psicolog
educativas, sustentadas en diversos principios eplstellnologlcos
adolescente y explican sus procesos de desarrollo y de aprendizaje.

Brindar elementos teéricos que permitan la reflexién critica sobr
construcciones culturales sobre adolescencia, culturas Juvemles y cultura
Brindar experiencias de aprendizaje para una compwnsmn integt
caracteristicas del adolescente, el adulto y los procesos de con
conocimiento considerando el contexto sociocultural de origen y pertene

Promover el andlisis y la reflexion critica acerca de 1l

‘ pS procesos d
subjetiva y cognitiva individual y colectiva desde multiples perspectivas

Promover la valoracién de la sexualidad como elemento constitutivo del

su desarrollo pleno,

Facilitar las herramientas teéricas y metodolégicas para caractenzal al
y .comprender el papel de la educacién y el impacto
constitucion de la subj etividad y el aprendizaje.

E]es de contenido (Descrlptores)
El sujeto como construccién social-cultural. Constltucmn subj etlv
pubertad y los cambios corporales.

Adolescencia. Concepto. Punto de vista cronolégico, biolégico,
psicolégico. Modelos teéricos — Fases de la adolescencia.

El grupo de pares, los proyectos identificatorios. La dimensid
aprendizaje. El adolescente y la familia: Impacto en la dind

exogamia. Las figuras parentales. EI adolescente y el grupo. Los
subcultura.

El adolescente y la escuela Adolescencia temprana y cambios corporales.

antropoldgico

mica familiar

la Ley Nacion
aradigmas culturales en torno a la sexualidad. Modelos
epresentacmnes

oc1ales SubJeUVldad ¢ identidades: La consttuccién de

1ferentes pos101ones 1deolog1cas Roles fememno y mascuhno
de la escuela y las familias en el acompafiamiento del des
%

en nuestra ¢
arrollo afectiv

“H

CTuces

r’’.

de la realidad

a de la adolesc

iniciadores. B

epistemologic

dades Identifi

y

que una palabra”.

b

Campo de

e sea?”. Breve

[. Lugar

aldea literaria

La aldea literaria de los nifios. Ed Comunicarte. ' Cérdoba.

de estudio, la
ras tedricas y

Cordoba.
introduccion a

icas y psico-
qu

o

e ‘estudian al

e las nuevas
escolar.
adora de las
struccidén  del
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=
]

constitucién
ser humano y
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al N° 26.150.
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nifias y adolescentes. Situaciones de vulneracion de derechos: abuso sexual mfanul trata de
personas con fines de explotacmn sexual. Violencia en las relaciones afectivas.

Las modalidades cognoscitivas del adolescente y las propuestas pedagoglcas de la escuela.
Marcos tedricos y perspectivas inherentes al aprendizaje.

Infancias, adolescencias y diferencias sociales y culturales. Cultyuas juveniles, Cultma escolar
y Soc;ledad ‘

Los nuevos sujetos y las nuevas formas de subjetividad. Los SUJetos de la educacion
secundaria; situaciones de violencia y violencia escolar, embarazo Juvem -jévenes con
‘trabajo, bulling, culturas juveniles en la escuela, las normas de conv1venc1a participacion de
los jovenes y su relacion con la ensefianza.

Bibliografia basica:

¢ BAQUERO, R. y\Ialodowslu M. (1994). “;Existe la mfanc1a9?’ En: Revista del Instituto de
Investigaciones en Ciencias .de la Educacion, 2 (4). Buenos Aires: Instituto de
Investigaciones en Ciencias de la Educacion/ Miiio y Déavila. -

@ BAQUERO, R.; Terigi, F.; Toscano, A. G.; Briscioli, B.; Sbu11aitti S. (2009).

“Variaciones del régimen académico en escuelas medias con poblac1on vulnerable. Un
estudio de casos en el Area Metropohtana Buenos Aires”. En:

Revista Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio :en Educacion, Monografico
Abandono y Desercion en la Educacion Iberoamericana. Volumen

-7, n° 4. Octubre 2009. Disponible en: http://www.rinace.net/reice;:/mlmeros/vol7:num4.htm.
¢ BIFO (Franco Berardi) (2007). Generacién post- alfa. Buenos Aires: Tinta Limén.

H # BOURDIEU, P. (1990). “La Juventud no es mas que una palabla En su '
#58 Sociologia y Cultura. México: Grijalbo. .
cfe 3
g 5 8 ¢ BUCKINGHAM, D. (2002) Crecer en la era de los medios electromcos Madr1d Morata.
23 Sl :
£§§ ¢ COLL, C. (1983) “La construccién de esquemas de conommlento en <1 proceso de
g g ensefanza-aprendizaje”. En su Psicologia Genética y aprendzzajes escolares.| Madrid: siglo
“ g XXI. | ' '

® FCHAITA, E. y Espinosa, M. A. (2004). Hacia una teoria a’e las necesidades infantiles y
adolescentes. Necesidades y derechos en el marco de la Comzenczon de Naciones Unidas
sobre Derechos del Nifio. Madrid. '

:\{5 4 § # FAINSOD, P. (2006). Embarazo y maternidad adolescente en Za escuela media.

E :;';: g Buenos Aires: Miflo y Davila.

% - @ é- "g GARDNER, H. (1993). La mente no escolarizada. Como pzensan los nifios y ¢omo deberian

& g WO e ensefiar Zas escuelas. Buenos Aires: Paidos.

% g § g &* KESSLER, G. (2004). Sociologia del delito amateur. Buenos Aires: Paidos. KESSLER, G.

] 3 < & << (2007). “Juventud rural en América Latina. Panorama de las investigaciones actuales”. En

g i § z @ Bruniard, R. (comp.), Educacion, desarrollo rural y juventud. La educacion de Jos jévenes de

< ;,,; g = provincias del NEA y NOA en la Argentina. Buenos Aires: IIPE- UNESCO/ Bifronte

2, § § ¢ KESSLER, G.y Nufiez, P. (2006). Identidad y culiura. Documento del Médulo

9 é % g & 1 delaCarrera de Especializacién de Postgrado “Nuevas infancias y juventudes” dictada en

8590 W g forma conjunta por el centro de Estudios Multidisciplinarios (cem) y la Univer s1dad Nacional

202758  de General Sarmiento (UNGS Buenos Aires. '

25239 |

‘_",,:,}:,.,? oiwe MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA PRESIDENCIA DE LA
%ﬁ?‘zﬂ% NACION (2013), Serie de Cuadernos ESI: Educacién sexual integral paral la educacion

7 "’_’“‘“‘5«” AN secundaria. Contenidos y propuestas para el aula, volumen 2. Programa de Educacién Sexual
/ 3 "’;;'*m Integral. ‘

“ é‘“ MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA PRESIDENCIA DE LA
. NACION CFE (CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION). 2009. LINEAMIENTOS
/i CURRICULARES PARA LA EDUCACION SEXUAL INTEGRAL. Programa Nacional de
5 7/ Educacion Sexual Integral. Ley Nacional N° 26.150.
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MORGADE, G. (2001) Aprender a ser mujer. Aprendei a ser vamn Novedades
Educativas, Bs. As.

{

% NARODOWSKI; M. (1994) Infancia y poder. El naczmzento de la pedagogza moderna.
Buenos Anes Aique.

o PASCUAL L. (2008). “El contexto familiar y su accién medladora enel desarrollo cogmtlvo

y el rendimiento escolar”. En Propuesta Educativa 17 (29), pp. 73/ 82. Buenos Aires, junio de
2008.

¢ SITEAL (2008). La escuela y los adolescentes. Informe =s0bre‘ z‘endenc‘.;ias sociales y
educativas en América Latina 2008. Buenos Aires: [IPE- UNESCO/ OEL

® TERIGL F. (1997). “Las ideas previas de los nifios en el contexto de la enseiianza escolar”.
En: Revista del Instituto de Invesz‘lgaczones Educativas, n° 10. |

& TERIGI, F. (2008). “Los desafios que plantean las trayectorias Pscolales En Dussel, Inés et
al (2008), Jovenes y docentes en el mundo de hoy. Buenos Aires Santillana. Pp. 161/178

# URRESTI, Marcelo (2000). “Cambio de escenarios sociales, experiencia juvenil urbana y

escuela”. En Tenti Fanfani, Emilio (comp.), Una escuela pma adolescentes, Reflexiones y
valoraciones. Buenos Aires: UNICEF/Losada. !

i
|
|

DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA 1 Taller
— Anual - FE - 3er. Afio.

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs. catedra semanales —128 hs.
catedra o 85 hs. reloj anuales. ‘

‘z

|

Finalidades formfltivas. |

discursivo de intertextualidades multiplesen el cual dlalogan apor tes d1sc:1phnares
pedagdgicos, psicolégicos, socioldgicos, mtewuhmales

s
c ¥z e Favorecer la ap10p1ac1on de saberes didacticos construidos en el « cmce dialégico”
‘£ i: de la pedagogia, las ciencias y disciplinas que estudlan el lenguaje 3 la lengua, los

& '§ 2 sujetos y los y contextos educativos.

TS g e Contribuir a una comprension de la didactica de la l1telatma como campo
=383

o

N

Establecer relaciones entre las practicas docentes y las concepciones de 1a lectura
y la escritura.

e Analizar y evaluar propuestas didacticas 31gn1ﬁcatwas para la enseilanza de la

lengua y la literatura, adecuadas a contextos somales institucionales y 4ulicos
concretos y smgulares

Favorecer la apropiacion de saberes 1eﬂex1vos que pemntan cons‘uun sentido
sobre la escuela como institucién del campo cultural y proyectar formas de

intervencion en el campo de las practicas sociales del lenguaje en el dmbito de la
literatura, en situacion escolar. .

e Construir estrategias didacticas de lectura, de escritura y de reflexion sobre la

lengua mediante textos literarios o no que permitan incluir a los alumnos en una
comunidad letrada cada vez més amplia.

Ejes de contenido (Descrlptores) f
Ensefianza de las practlcas de lectura y escritura llterarlas y no literarias.

La lengua escrita como: herramienta sociocultural y vehlculo del desarro
“;.\a‘ Alternancia metodologlca y organizacién del tiempo didéactico: continuidad y ¢
,‘\%\CHGSUOH de los agrupamientos y los espacios.

;Las programaciones de ensefianza-aprendizaje de la literatura en Bl Ciclo Bésico y en el Ciclo
@ erentado de la Educacion Secundaria: criterios para su or gamzacmn componrentes béasicos.

Seleccmn y organizacién de aprendizajes y contenidos. Modos de articulacié on Literatura-
l ,;Teorla Literaria, Literatura-Critica Literaria, Literatura-Historia!de la Literatur a, Literatura-

}
57, 53,
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Historia de la lectura y su ensefianza: marcos disciplinares, ‘pedagégicos y
Modelos explicativos del proceso de lectura: propuestas metodologlcas inh
propuestas de lectura —intensiva y extensiva como practicas socioculturales
escolar: condiciones didacticas, interacciones en el aula, estrategias y mediacion
modalidades e instrumentos para la evaluacién integral de la lectura.

/ didacticos.
erentes. Las
en- contexto
es. Criterios,
literatura: revision desde
- Lecturas
sociales y
structural e

Las practicas de lectura y escritura propias del dmbito de la
paradigmas  positivistas, estructuralistas, funcionalistas, socioculturales
exploratorias, intensivas, extensivas y analiticas: conciliacion de propdsitos
propositos didacticos de lectura de literatura. El andlisis comparativo, e
interpretativo. Précticas y estrategias intertextuales. La formacion de lectores y la formacién
del lector literario: condiciones didacticas, interacciones en el aula, estrategias y

ante
Secretaria Genéral
Consejo Provincial de Educacion

Marisa

mediaciones. La funcién de las bibliotecas y demas escenarios letrados. Hi
escritura y su enseflanza: modelo retérico de la escuela tradicional, pedag
expresion y la creacion, modelos textualistas, enfoques socio-discgursivos. Las d
la clase en la ensefianza de la escritura como interaccion socio-comunicativa y
produccion de sentido. Las préacticas de escritura asociadas a la ensenanza de |
lectura critica y creativa. , |

Las secuencias diddcticas como matrices de ensefianza y aprendizaje y como ins
reflexion en contextos de aula. Gestion de la actividad metalingﬁistica y
gramatical y ortografica durante el proceso de escritura. La mmdenma de las tecn

storia de la
gias de la
inamicas de
proceso de
a literatura:

rrumento de
a reflexidén
slogias de la

informacion y la comunicacién en la optimizacién de los procesos de produc
desde la planificacion hasta la edicion.

>ién escrita,

Criterios, modalidades e mstrumentos para la evaluacmn 1ntegral de la escutura proceso y

producto.
Propuestas didacticas.

!

La enseflanza de Lengua y Literatura en el DCP Y los NAP Propuesta DidActica:
Enunciacién de sus constituyentes. Seleccion, secuenmacmnyorgamzac:lon de ccmtemdos de

Lengua y Literatura y sus respectlvas act1v1dades

Bibliografia basica:

e Actis, B.: ;Qué, como y para qué leer? Un libro sobre hbros,, Homo Sapiens

Rosauo 2003

Alvarado, Maite (1997). “Escritura e invencion en la esc
ensefianza de la lengua. AAVV. Bs. As. AZ.

Alvarado, Maite (coord.): Entre lineas. Teorias y enfoque
escritura, la gramatica y la literatura. Ed. Flacso Manantial. Bs.

Alvarado, Maite (coord) Problemas de la ensefianza de la le
ed.Bs. As. 2004.

Andruetto L. y Lardone, L.: La construccién del taller de e
biblioteca, el club Homo Sapiens Ediciones, Rosario, 2003.

As. 2001.

uela” en Los

Atoréis, A: Lengua y literatura. Introduccién a la lingtiistica y
Bs. As, 1999.

Bajour, Cecilia (2007) “La escucha como postura pedagdgica)’
Nacional de Diddctica de la lengua y la literatura. Homenaje
Aires, Jorge Baudino Ediciones, El Hacedor.

Barthes, Roland: “Reﬂexmnes sobre un manual”, en El sus

la teoria liter

en Actas del
a Maite Alvar:

urro del lengu

Ediciones,

CBC y la

s en la ensenanza de la

ngua y la htelatma U\IQ

scritura: En la escuela, la

aria, Aique,

V. Congreso
1do, Buenos

aje. Paidos.

Barcelona 1999. , ’
Bixio, Beatriz (2003). “Pasos hacia una DidActica sociocultural de la
Lengua y la Literatura: Sociolingii{stica y educacién, un camp

o tensionado™.
Lulii Coquette. Revista de Diddctica de la Lengua y la Literatura. Barcelona,
afio I, Nro. 2, noviembre, pp. 24-35.

Blake, Cristina y Sardi, Valeria (2011) Poéticas para la
EditorialLa Bohemia.

Bombini, G. (2003) “Formacién docente y diversidad de sab
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Libros del Quirquincho, Bs As, 1989.

Bombini, G.: Reinventar la ensefianza de la lengua y la htelatura libros
Bs.As, 2006.

Bombini, Gustavo (2004) Los arrabales de la literatura, Buenos Aires. Mifi
Facultad de Filosoffa y Letras / UBA.

Bourdieu, Pierre (1985). “;Qué significa hablar?”. Economza de los i
lingtiisticos Madrid. Akal/Umversﬂana pp.9-62.

Bronckart, J. P. (1995) Las ciencias del lenguaje: jun desafio
Unesco. Cap. 1 y 8.

Carlino Paula: Escribir, leer y aprender en la universidad: Una introd

del Zorzal,
oy Davila y

intercambios

para la ensefignza?, Paris,

uceion a la

alfabetizacion académica, Fondo de Cultura Econémica, Bs As, 2009.
Cassany, D. y otros: Ensefiar lengua, Grad, Barcelona, 1994.
Cassany, D.: La cocina de la escritura, Anagrama, Barcelona, 1996.

Cassany, D.: Tras las hneas Sobre la lectura contemporanea, Anagrama;

2006.

Chartier, Anne Mane Ensefiar a leer y escribir. Una aproxunacmn hist
Meéxico. 2005.

Choppin, A. (2000) “Pasado y presente de los manuales escolares en Ruiz
(Ed). La cultura escolar de Europa. Tendencias histdricas emergent

Barcelona,
orica. FCE.

Berrio, Julio
es, Madrid,

Biblioteca Nueva. ;

Colomer, T y Camps, A. ensefiar a leer, ensefiar a complendel Ed. Cele
1996. |

Cook-Gumperz, Jenny (comp ). La construcczon social de la aUabettzaczon
Barcelona, Paidds, 1988.

Ferreiro, Emilia: Cultura escrita y educacion. FCE. México. 9000

Finocchio, A, M.: Conquistar la escritura: saberes y practlcas escolares,
As,20009.

Gerbaudo, Analia (2006) Ni dioses, ni bichos. Profesores de literatura, ¢
mercado, Santa Fe - Argentina, Ediciones UNL. :

Gerbaudo, Analia (2009) “Literatura y ensefianza” en Dalmamm Miguel (dir
investigacion literaria, Santa Fe — Argentina, Ediciones UNL. |

Giroux, Henry (1996). Placeres inquietantes. Aprendiendo la cultura populay,.

Barcelona, Paidés, pp. 177-183.

ste. Madrid.

Paid(’)s, Bs
urriculum y

3 (2009) La

Haroutunian-Gordon, Sophie. “El papel de la narrativa en la dlscusmn interpretativa” en
McEwan, Hunter v Egan, Kieran (comp.). La narrativa en la ensenanza el dprendizaje y

la investigacion, Buenos Aires, Amorrortu, 1998.

Johnsen, E. (1996) Libros de texto en el calidoscopio, Barcelona Ediciones Pomares-

Corredor. Introduccién.
Kaufman, Ana Marfa: Leer y escribir: el dia a dia en las aulas. Ed Aique. Bs.
As. 2007.

Labeur, Paula (coord.) Otras travesias.
BuenosAires, El Hacedor.

Lel‘ner Delia et al.: Formaciéon docente en lectura
didacticos.Paidos. Bs. As. 2000.

Cuaderno. de

Ly escritura,

bitacora para docentes,

Recorridos

Lerner, Delia: Leer y escribir en la escuela: lo real, 1() posible y lo: necesario.

FCE.México. 2001.

Monti, Claudia A.(2003) “La
al mercado editorial escolar: textos hibridos y  textos
Coquette. Revista de Diddctica de la Lengua
Octaedro, afio 1, Nro. 2, noviembre, pp. 87-101.

incorporacién de nuevas teorias lingiis

Negrin, Marta (2011) “El lugar del conocimiento en la ensefianza de la
literatura” en Menghini, Radl A. y Negrin, Marta (comp.)

Prdcticas y residencias en la formacmn de docentes, Buenos Aires, Jo
Ediciones.

Nemirovsky, Miriam: Sobre la ensefianza del lenguaje escrito. Paidos. Méxi
Pampillo, G. El taller de escritura. Plus Ultra. Bs. As. 1992.

Patte, Gen€v1eve Dejenlos leer. Los nifios y las bibliotecas. FCE Meéxico. 2008.

icas
coherentes”. Luli
v la Literatura. Barcelona,

léngua y la
‘ge Baudino

0. 2004.
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e Perrenoud, P. (1995) “El trabajo sobre los “habitus’l en la formiacién de los
enseflantes. Analisis de las practicas y toma de conciencia”,| Faculté de psichologie et de
sciences de I’education. _ j

e Petit, Michele: Lecturas: del espacio intimo al espacio publico. FCE. Méxigo. 2001.

e Privat, Jean-Marie: “%Socidlc’)gicas de la didactica de la lectura” en LulLy Coquette.
Revista de Diddctica de la lengua y la literatura, Afio 1, nro. 1, Buenos Aill‘ﬁ:s, Editorial
El hacedor, 2002. j 5 ‘ : ' ¥
 Ranciére, Jacques (2003) E/ maestro ignorante, Barcelona, Laertes. Cap. 1. |,
o Rockwell, E. (comp.). La escuela cotidiana, México, F.C.E.

| DIDACTICA DE LA LENGUA YLA LITERATURA 2 Taller
~ — Anual - FE - 4to. Aiio. | |

Asignacién horaria semanal y ;total para el estudiante: 4 hs. catedra seman 1lfe‘s
- — 128 hs. cdtedra o 85 hs. reloj anuales. : . ¥

i
I
|

Finalidades formativas:

" Generar espacios de articulacién entre saberes lisciplinares y pedagégico-
didécticos en vistas a la or anizacion de procesos de ensefianza y ‘aprendizaje de
la lengua y la literatura en [a Educacién Secundaria. ¥

Brindar hetramientas conceptuales y metodologicas que permitan abordar la
enseflanza de la lengua y la literatura en las escuelas y en las

aulas, a través de la creacion de espacios propicios para la experiencia y la
construceién de sentidos. ‘ B

Promover un saber reflexivo que permita  diseflar y elaborar formas de

intervencion adecuadas en el campo de las practicas sociales del
lenguaje en contexto escolar. . n
Promover la apropiacion de marcos teéricos que permitan enriquecer,

el abordaje | de la lengua y de la literatura cd mo objeto de
enseflanza desde distintas perspectivas. ¥

“Repensar las condiciones didacticas que favorecen elgprogreso de
los alumnos - como lectores, escritores y hablantes plenos, miembros de
una comunidad letrada. ‘ H

- Ejes de contenido (Descriptores): , 1 ;
Ensefianza de la reflexion sojbre' la lengua (sistema, norma y uso), los textos y los
' contextos . o 2 ‘
- Revision histérica del lugar de la ensefianza de la gramatica en [la escuela y las perspectivas
- didacticas inherentes. Revision de las dicotomias sistema y |uso; gramatica oracional y
- gramética textual. 3
Distintas  alternativas  para.  desarrollar  la competencia  lingiifstica y
- comunicativa: practicas ]eme;rgentes (vinculadas con las practicas de compre néién
-y produccién de textos) y sistematicas, en funcién de las caracteristicas del sistema de la
- lengua y de los aprendizajes prioritarios. ' i
- La ortogfaﬁ’a como contenido lingiifstico a la luz de las relaciones entre sistema, norma y
| uso; analisis de la naturaleza de los errores ortograficos, sy clasificacién| y: modos de
. tratamiento didéctico. Criﬁerio‘s para el seguimiento 'y evaluacién de la competencia
' lingiifstica. : . i
- Ensefianza sobre las pricticas literarias. ‘
, - El taller literario: modalidades organizativas. Ambientes hipermediales | y literatura:
‘! ~ controversias sobre sus potencialidades y limitaciones. Criterios para la selecméfnf de obras y
autores y para la construccién de corpus. El disefio de itinerarigs de lectura: ampliacién del
! canon y de experiencias de lectura. Criterios para el anslisis y disefio de propuestas de

formacioén de lectores y escritores en el ambito de Ia‘lite’ratura: diversidad de formatos y
§| modalidades organizativas. | i
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Educacion Sexual Integral (ESI)

Lineamientos curriculares (nac10nales y provinciales) para la Educacion Sexual Integral en
Secundaria. ESI desde Lengua y Literatura. Elaboracion de propuestas didacticas aulicas o
talleres: contenidos de Lengua y Literatura en relacién a ESL Seleccién de textos hteranos y
no literarios. Disefio de recursos dldacucos panfletos, propagandas, encuestas, enlrev1stas

Propuestas didacticas.

La ensefianza de Lengua y Literatura en el DCP Y los NAP. Propuesta Didéctica:

Enunciacion de sus constituyentes. Seleccion, secuenciacion y organizacion de contenidos de
Lengua y Literatura y sus respectxvas actividades.

La evaluacion en lenguay llteratura ‘

Problematicas de la evaluacmn en el ambito de la lengua y la hteratura Estlateglas para el

seguimiento y la Va101ac10n de los aprendizajes en procesos de formacion de lectores y
escritores.

Bibliografia basica:

o Actis, B.: {Qué, como y‘ parafqué leer? Un libro sobre libros, Homo Sapiens Ediciones,
Rosario, 2003. | !

e Alvarado, Maite (1997). “Escritura e invencion en la escuela” en Los CBC y la
ensefianza de la lengua. AAVV. Bs. As. AZ. ¥

e Alvarado, Maite (coord.): Entre lineas. Teorias y enfoques en la ensefianza de|la escritura,

la gramatica y la literatura. Ed.|Flacso Manantial. Bs. As. 2001. ‘

e Alvarado, Maite (coord.): Problemas de la ensefianza de la lengua y la literaﬁura. UNQ
ed.Bs. As. 2004.

e Andruetto, L. y Lardone, L.: La construccion del taller de escritura: En la escuela, la
biblioteca, el club, Homo, Sap1ens Ediciones, Rosario, 2003. i

e Atoréis, A: Lengua y 11te~ratura Introduccidn a la lingiiistica y la teoria hterariéa, Aique,
Bs. As, 1999. . 1

¢ Bajour, Cecilia (2007) “La escucha como postura pedagogica” en Actas del
Nacional de Diddctica de la lengua y la literatura. Homenaje a Maite Alvar
Aires, Jorge Baudino Ediciones, El Hacedor.

e Barthes, Roland: “Reﬂexmnes sobre un manual”, en El susurro del lenguajé. Paidos.
Barcelona.1999.

e Bixio, Beatriz (2003). “Pasos hacia una Didactica sociocultural de la
. Lengua y la Literatura: Socmhngmstlcay educacion, un campo tensionado”. |

Lulii Coquette. Revista de Diddctica de la Lengua y la Literatura. Barcelona, détaedro,
afio I, Nro. 2, noviembre, pp. 24-35.

Blake, Cristina y Sardl Valerla (2011) Poéticas para la infancia, Buenbs Aires,
Editoriall.a Bohemia. ; B
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Bombini, G. (2003) “Fdrmacion docente y diversidad de saberes” en Herrera de Bett,

Graciela (comp.). Diddcticas de la lengua y la literatura. Te eorms debates y pfopuestas,
Cérdoba-Argentina, UNC. ; ‘ A

Bombini, G.: La trama de 1os textos. Problemas de 1a ensenanza de la liters
del Ququumcho Bs. As, 1989.

Bombini, G.: Relnventar la ensenanza de la lengua y la literatura, libros dél Zorzal,
Bs.As, 2006. 1 i
Bombini, Gustavo (2004) Los arrabales de la literatura. Buenos Aires. Mifio | y Dévila y
Facultad de Filosofia y Letras / UBA.

e Bourdieu, Pierre (1985) “Qué significa hablar’?” Economia de los zntercambios
lingiiisticos Madrid. Akal/Un1vers1tar1a pp.9-62.

Bronckart, J. P. (1995) Las czenczas del lenguaje: jun desafio para la enseri mza7 Paris,
% Unesco.Cap.1y8. |
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Carlino Paula: Escnbiﬁ, 1eer; y aprender en la universidad: Una introduccién a la
alfabetizacion académica Fon*do de Cultura Econémica, Bs As, 2009. ‘
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b i

F 4 Cassany, D. yotros Ensenar lengua Grad, Barcelona, 1994
‘e (Cassany, D.: La cocina de la escrltura Anagrama, Barcelona, 1996.
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o Cassany, D.: Tras las lineas. Sobre la lectura contemporénéa, Anagrama, Barcelona,
- 2006. ' :

§ C.F.E. Lineamientos Curriculares para la Educacion Sexual Integral. Programa Nacional
" de FEducacién Sexual Integral Ley Nacional N° 26.150. Disponible en
- http://portal. educacion.gov.ar/files/2009/12/lineamientos-curriculares- ESI. pdf

o C.F.E. Educacion Sexual Integral para La Educacién Secundaria. Ce nténidos y
| propuestas para el aula. Serie Cuadernos de ESL Programa Nacional de Educacién
. Sexual Integral Disponible en http://www.me.gov. ar/me prog/esudoc/em sec,undarla pdf

. Chartler Anne Marie: Ensefiar a leer y escribir. Una apr0x1mac10n hlstomca FCE.
- México. 2005.

} - Choppin, A. (2000) “Pasado y presente de los manuales escolales en Ruiz

" Berrio, Julio (Ed.). La cultura escolar de Europa. Tendencias hzstorzcas emergeutes,
Madrid, Biblioteca Nueva. R

s Colomer, T y Camps, A ensefiar a leer, ensefiar a comprender Ed. Celeate. Madrid.
- 1996.

e Cook-Gumperz, Jenny (comp ). La construccién social de la alfabetlzaczon
. Barcelona, Paidés, 1988.

s Ferreiro, Emilia: Cultura escrita y educacion. FCE. México. 2000

e Finocchio, A, M.: Conqmstar la escritura: saberes y practzcas escolares, Paidos, Bs
- As,2009. .

e Gerbaudo, Analia (2006) Ni dioses, ni bichos. Profesores de literatura, curriculum ¥
mercado, Santa Fe - Argentina, Ediciones UNL.

e Gerbaudo, Analia (2009) “Literatura y ensefianza” en Dalmarqm Miguel (d1r) (2009) La
investigacion literaria, Santa Fe — Argentina, Ediciones UNL.

o Giroux, Henry (1996). Placeres inquietantes. Aprendiendo la cultura popular. 3
' Barcelona, Paidés, pp. 177- 183.

o Haroutunian-Gordon, Sophie. “El papel de la narrativa en la dlSCllSlOtl interpretativa” en
McEwan, Hunter y Egan, Kieran (comp.). La narrativa en la enseiianza, el g prendizaje y
la investigacién, Buenos Aires, Amorrortu, 1998. ! |

o Johnsen, E. (1996) Libros de texto en el calidoscopio, Barcelona Ediciones Pomares-
Corredor. Introduccion. |

Consejo Provincial de Edutacian

o Kaufman, Ana Maria: Leer y escribir: el dia a dia en las aulas Ed Aique. Bs As. 2007.

e Labeur, Paula (coord) Ofras travesias. Cuaderno de ‘b;tacom para docentes,
BuenosAires, El Hacedor.

s LprnerQ Delia et al.: Formacion docente en lectura | y escritura. ‘Recorridos
didacticos.Paidos. Bs. As. 2000.

o Lerner, Delia: Leer y escribir en la escuela: lo real, 10 posible y lo' necesario.

FCE.México. 2001. :
Monti, Claudia A.(2003) “La  incorporacién de nuevas teorias lingiiisticas
al mercado editorial escolar: textos hibridos y  textos coherentes”. Lulu
Coquette. Revista de Diddctica de la Lengua y la Literatura. Barcelana,
Octaedro, afio I, Nro. 2, noviembre, pp. 87-101. ' -

o Negrin, Marta (2011) “El lugar del conocimiento en la enseflanza de la léngtla y la
literatura” en Menghini, Ratl A. y Negrin, Marta (comp. ) !

Prdcticas y residencias en la formacién de docentes, Buf,nos Aires, Jorge Baudino
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o : Ediciones.
é}“f\;ﬁ?“«% ¢ Nemirovsky, Miriam: Sobre la ensefianza del lenguaje escrito.| Paidos. Meéxico. 2004.
*\?’\4} 2K Pampillo, G. El taller de escritura. Plus Ultra. Bs. As. 1992. ' :
\%\ Patte, Genevieve: Dejenlos leer. Los nifios y las bibliotecas. FCE. México. 2' 08.

Perrenoud, P. (1995) “El trabajo sobre los “habitus” jen la formacién de los
ensenantes Andlisis de las précticas y toma de conciencia”, Faculté de psic 10logie et de
sciences de I’education. ‘

Petit, Michele: Lecturas: del espacio intimo al espacio ptiblico. FCE. México. 2001.
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. Privat, Jean-Marie: “Sociolégicas de la diddctica de la lectura” en LuLi Coquette. Revista

de Dzdacnca de la lengua y la literatura, Afio 1, nro. 1, Buenos Aires, Editorial El
hacedor, 2002.

Ranc;lere, Jacques (2003) £l maestro ignorante, Barcelona, Laertes. Cap. 1.
Rockwell, E. (comp.). La escuela cotidiana, México, F.C.E.

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFE SIONAL

- Préctica Pedagégica I
‘Préactica Pedagd gica Il
Practica Pedagégica III
Préctica Pedagégica IV

PRACTICA PEDAGOGICA I: i

INSTITUCIONES ESCOLARES Y COMUNIDAD: Primeras intervenciones docentes.
Meétodos y técnicas de recoleccion y andlisis de informacion. Eslcuela y Comzmida(l.

Formato Sugerido: Practicas docentes con dos instancias, una en el instituto y otra en
salida de campo. |
La primera se dirige al aprendlzaje de metodologias swtemaﬂcas para recoger y organizar las
informaciones empiricas primarias y secundarias en trabajos de campo en las escuelas y la
comunidad (observacién, entrevistas, andlisis documental, tecmcas de registro, elaboracién de
indicadores simples, elaboracion de cuadros comparativos, busqueda bibliografica, etc.).

Enla segunda instancia los alumnos realizaran un trabajo de campo de duracién cuatrimestral
- apoyados en las metodologias de recoleccién y andlisis de informacion. Este apunta al

3
b = '§ conocimiento contextualizado en las escuelas en las que pa1t1c1pan y en el éambito
£ 53 | comunitario. Puede incluir también actividades en el Instituto 1nteg1ando el estudio y analisis
e W ;
Q}a‘}’/g 4 | de casos de otras comunidades y escuelas. i
g 3
g £4&  Prdcticas docentes - Anual — FPP - ler. Afio. i i
¥ .o ‘
23 2 Amgnacmn horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs. c‘ltedra semanales — 96 hs.
o . i
v

catedra o 64 hs. reloj anuales. i |

Finalidades formativas: :
‘e Incluir a los estudiantes en la vida institucional.

e Favorecer su participacion en las actividades escolares en el rol de acompafiantes

r

S alumnos.

o~

o= ¢ Promover el registro de informaci6n para su analisis y 1eﬂex1on ‘

q i

Ee  ® Orientar txabajos de campo que permitan recoger mformacmn y mstemaﬂzarla para.su
€& | comunicacion. i .

) =g ; .
z Posibilitar la apropiacién de informacién que le permita al futuro docente desnaturalizar
Q la vida cotidiana en Jas escuelas para que éstas se conv1e1“[an en herramientas de

1ndaga01on sobre su propia practlca

Pia FIEL DEL ORIGINAL QUE HE

TENIDO ANTE M VISTA CONSEJO PROVIM

E]es de contenido (Descrlptores) :
La modernidad como proyecto educativo. El surgimiento de nuevas formas d

o~
v

£

e entender la

E HACE LONSTAR QUE 1A PRESENTE £8

CIAL DE EDUCA
RIO GALLEGOS

) educacion. Debate modernidad — posmodernidad. .
%E F ‘ormacién docente y profesmnahzacmn El profesionalismo y su retérica. Evolucién de la
i 053f profesionalizacién docente: modelos de formacién docente en distintos contextos socio-

“histéricos de nuestro pafs: tradiciones y tendencias. Condiciones de trabajo. Ex
+% | 6tica profesional a lo largo de la historia.
AL Cuestlones de ética en la profesionalidad del docente. Importancia de la reflexi

i campo de la educacion y la formacién. Etica y moral: conceptualizacion y alca
i de la et1ca en la formacién docente. La accién educativa como
() 5001ales y'su impacto en los valores y afectividad de los docentes.

Inmersién en contextos de la realidad educativa: Escuelas Sedes. Seleccion de Registros para
el Volcado de informacién. S1stematlza01on de experiencias. Educacién Formal, no Formal e /

4 o B dY ‘ ‘

rolucion de la

)

onética en el
nces. El lugar
accién moral. Los cambios
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Informal. La comunicacién y la informacién en las instituciones educati

| educativo institucional. La programacién curricular. Cultura y escuela. La
culturas contemporaneas.

Trabajo de campo en la escuela asociada, mgmendo una metodologia s
recoger y organizar informaciones empiricas primarias y secundarias a part
i procedimientos e instrumentos; observacion, andlisis de datos estadisticos

ivas. Proyecto
escuela y las

stelnética para
r.de diferentes
de la escuela;

-, analisis documental de libros de asistencia y promocién de alumnos; libros histéricos actos

N escolare;s; carteleras; muestras institucionales; etc. Sistematizacion de la inforn

| Blbllografla basica:

Marisa Infante

Secretaria
Consejo Provincial de Educacian
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1acion.

ABRAMOWSKI, A. (2010) Maneras de querer. Paidés. Bs. As.

ACHILLL E. L. (2005) Investigar en Antropologia social. Los desaﬁcs de transmitir
un oficio. Laborde Edifor. Rosario, Argentina. 1

ACHILLI, E. L. (2006) Investigaciéon y Formacién docente. Laborde Editor. Rosario,
Argentina. :

ALLIAUD, A. y ANTELO, E. (2009) Los gajes de oficio. Ensefianza, pedagogia y
formacién. Aique Grupo Editor. Buenos Aires.

ANIJOVICH, R. (2009) (et.al.) Transitar la formacion pedagogica
estrategias. Paidos: Bs. As.

BALL, S. J. (comp.). (1993) Foucault y la educacion. Disciplinas y Sabel Madrid:
Morata

BAQUERO, R.; Diker, G. & Frigerio, G. (Comp)(2007) Las formas de 10 escolar. |
Buenos Aires: CEM del estante editorial.

B_EDACARRATX, V. (2009)Futuros  maestros: busqueda y
construcciéon de  una identidad profesional. Una mirada psicosocial a los

procesos subjetivos que se juegan en los trayectos de practica. Editorial Biblos: Bs.
As. 5

BRAILOVSKY, D. (2007) (comp.) Interés, motivacién, deseo. La pedagogia que
mira al alumno. Noveduc: Bs. As.

; d‘iépositivos y

CARR, W. (1995) Una teoria para la educacién. Hacia una investigaci(’jn educativa
critica. Ediciones Morata. Madrid.

CONTRERAS J. D. (1997) La autonomia del profesorado. Morata. Madrid.
DAVINI, M.C. (2008) La formacién docente en cuestion: politica y pedagogia. 1 ed. 4
reimp. Paid6s. Buenos Aires. ‘

DAVINI, M.C. (2009) (coord.) De aprendices a maestros. Ensefiar y apr
a ensefiar. 2da. ed. Educacién Papers Editores: Bs. As.

DIAZ, R. (2001) TrabaJO docente y diferencia cultural: lectmas antropoldgicas para
una 1dent1dad desafiada. Mifio y Déavila. Buenos Aires. !

DIKER, G. y TERIGI, F. (2008) La formacién de maestms y profesores
Editorial Paidés. Bs As.

DUSCHATZKY, S. (2008) La escuela como frontera. Reflexiones sobre la
experiencia escolar de jovenes de sectores populares. Paidds. Bs. As. ‘

DUSSEL, I. y FINOCCHIO, S. (comp.) (2003) Ensefiar hoy. Una introduccién a la
educacion en tiempos de crisis. Fondo de Cultura Econémica. Buenos Alires.

EDELSTEIN, G. y CORIA, A. (1995) Iméagenes e 1mag1na01on Thiciacién a la
docencia. Kapeluz Buenos Aires.

FELDFEBER, M. y OLIVEIRA ANDRADE D. (2008) (comps.) Poht]caé educativas

y trabajo docente. Nuevas regulaciones ;(Nuevos sujetos? 1° ed. 1° reimp. Noveduc:
Bs. As.

F REIRE P. (2010) Cartas a quien pretende ensefiar. 2da. Ed. 3era. Relmp Slglo XXI
editores. Buenos Aires.

GRINBERG, S. y LEVY, E. (2009) Pedagogia, curriculo ysubjetl\flddd entre pasado
y futuro. Umvermdad Nacional de Quilmes Editorial. Bs. As.

GVIRTZ S (2000) (comp.) Textos para repensar el dia a dia escolar. So‘ble cuerpos,

ender

: hoja de ruta.
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vestuarios, espacios, 1enguajes ritos y modos de convwencm en nuestra escuela.
Santillana: Bs. As. ‘

GVIRTZ, S. (2007) Del currlculum prescripto al cumculum ensenadm Una mirada a
los cuadernos de clase. Aique educacion: Bs. As. | 5
JACKSON, P. (1992). La vida en las aulas. Madrid: M01ata ‘

¢ LITWIN, E. (2009) El oficio de ensefiar. Condiciones y contextos 1° ed 2da reimp.
Paid6s: Bs. As.

MARTINISM, P. y REDONDO, P. (comps.) (2006) Igualdad y edugamon Escritura
entre ‘

(dos) orillas. Del estante editorial. Buenos Aires. b
MEIRIEU, P. (1998) Frankenstein educador. Laertes educacmn Barcelom

MEIRIEU P. (2010) Carta a un joven profesor. P01 qué ensenal ‘hoy. Grao.
Barcelona. '

REDONDO, P. (2006) Escuelas y pobreza. Entre el desa5031eg0 y la obstmacmn 1%
ed. lera. Reimp. Paidés: Bs. As.

TIRAMONTI, G. (2007) (comp.) La trama de la demgualdad educatwa Mutaciones
recientes en la escuela media. 1° ed. 1° reimp. Manantial; Bs. As.

i

" PRACTICA PEDAGOGICA 1I:

f ENSENANZA Y CURRICULUM: Programacion de la ensenanza y Gestwn, de la clase.
Curriculo y orgamzadares escolares

Formato Sugerido: Practlcas docentes de desarrollo anual en la escuela
asociada y en articulacion con los espacios de desarrollo en el &mbito del Instltuto
- Programacién de la ensefianza y Gestién de la clase (Tallel de desauollo
- cuatrimestral en el Instituto) Se dirige al desarrollo de expenencxas y resoluciones
. practicas de programacién de la ensefianza y organizacion de las actividades del
- aula. Puede incluir actividades tales como estudio de casos particulares, micro
- ensefianza o simulaciones.

Secretaria Ge
Consejo Provincial de Educacion

Curriculo y organizadores escolares (Seminario-Taller). Se dmge al analisis
escolar jurisdiccional, para el nivel educativo de referencia, asi como a |

documentacién organizadoras de las practicas docentes y escolares (aget

- instrumentos de ploducmon de informacién y comunicacion, etc.). Interes

s del curriculo
)S Procesos y
1da, registros,
a analizar su

sentido, importancia, niveles de informacion y regulacion de las précticas.

L.

1

iPr‘lctlcas docentes - Anu‘ll EFPP - 2do. Aiio.

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 6 hs. ¢

‘ atedra semanales — 192 hs.
catedra o 128 hs. reloj anuales. Pl
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%I‘malldades formativas:

Favorecer la inclusion de los estudiantes como Ayudantes d

]
' asociada.

e los docentes de la Escuela

aprender alos
ial, bibliografi

Promover el desarrollo de actividades que pérmitan ayudar a

Orientar el andlisis de la coherencia entre el curriculum ofic
+ lapractica de la ensefianza.

alumnos.
a especifica y

A
w
vid
P
=
[}
W)
&
o
3,
wd
2
)
&
el
L
L
=
3
2
ul
2
4
=
il
)
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- Ejes de contenido (Descriptores):
Inmersién en contextos escolares. Las Ayudantias en su doble per
docentes y a los alumnos 'y como forma de aprender las actuaciones propias d
A « docente. Andlisis de planificaciones, recursos didacticos, textos escolares y materiales de
. 0 apoyo. [Eleccion de tlpo de registro: diario, registro 1etrospect1v0 narrativa, etc.

glstematlzacmn de experiencia. El aprendizaje de la Lengua y la Literatura; situacién de
24 aprendlzaje y relaciones con otras disciplinas. ;

Semlnano Talleren la Inst1tuc10n Formadora.

Fe,
w“};«:

spectiva: como apoyo a los

e la profesion

)
Bt
i
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/1-70.- . 1 ! |
-Curriculum prescripto: Documentos curriculares. Andlisis de los Ntcleos de ‘Aprendizajes
Prioritarios. Evaluacién de los aprendizajes escolares y su relacién con los NAP. Trabajo de
* campo sobre la coherencia entre lo prescrlpto lo ensefiado y lo evaluado Proéramacmn dela
ensefianza, seleccion y organizacion de contenidos, dlseno de actividades, disefio de
| :materlal,es alternativos y disefio de evaluacion. Segu1m1ent0 de los indicadores de

| fragmentacion y desigualdad en los aprendizajes. . f

| Bibliografia basica:

¢ ABRAMOWSKI, A. (2010) Maneras de querer. Paldos Bs As. |

e ACHILLL E. L. (2005) Investigar en Antropolog1a social. Los desaﬁos de transmitir
un oficio. Taborde Editor. Rosario, Argentina. | |

e ACHILLL E. L. (2006) InvestlgacmnyFormacmn docente Laborde Ed1t01 Rosario,
Argentina.

e ALLIAUD, A. y ANTELO, E. (2009) Los gajes de oﬁcm Ensenanza pedagog1a y
formacion. Aique Grupo Editor. Buenos Aires.

e« ANIJOVICH, R. (2009) (et.al.) Transitar la formacion pedagoglca dlSpOSlthOS y

. estrategias. Paidés: Bs. As.

e BALL, S. J. (comp.). (1993). Foucault y la educacion. D1sc:1p11nas y Sabﬁr Madrid:
' Morata.

e BAQUERO, R.; Diker, G. & Frigerio, G. (Comp) (2007). Las formas de lo escolar.
Buenos Aires: CEM del estante editorial.

BEDACARRATX, V. (2009)Futuros maestros busqueda Ly
construccion de  una identidad profesional. Una muada psicosocial ‘a los
procesos subjetivos que se juegan en los trayectos de plactlca Ed1t0r1a1 BlblOS Bs.

'« CONTRERAS J. D. (1997) La autonomia del profesorado. Morata Madnd

e DAVINI, M.C. (2008) La formacién docente en cuestion: pohtlca y pedagogia. 1 ed. 4
reimp. Paidés. Buenos Aires.

e DAVINI, M.C, (2009) (coord.) De aprendices a maesnos Ensefiar y ‘ap1ender a
ensefiar.
2da. ed. Educacion Papers Editores: Bs. As.

DIAZ, R. (2001) Trabajo docente y diferencia cultural: lectmas antlopologlcas para
una identidad desafiada. Mifio y Dévila. Buenos Aires.
DIKER, G. y TERIGI, F. (2008) La formacion de maestros y profesores: hoja de ruta.
Editorial Paidés. Bs. As. :
DUSCHATZYY S. (2008) La escuela como frontera. Reflexiones sobre la
experiencia escolar de jovenes de sectores populares. Paidos. Bs. As. i

DUSSEL, L. y FINOCCHIO S. (comp.) (2003) Ensefiar hoy. Una mtroduccmn ala
educacmn en tiempos de crisis. Fondo de Cultura Economlca Buenos Aires.

g As.
g g“ ¢ BRAILOVSKY, D. (2007) (comp.) Interés, motivacion, deseo La ped 1gogia que
SES mira al alumno. Noveduc Bs. As. !
,‘; g ‘e« CARR, W. (1995) Una teorfa para la educacién. Hacia una mvesugacmn educativa
283 critica. _
§ §'§ ‘e Ediciones Morata. Madrld |
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docencia.
Kapeluz Buenos Aires. |
FELDFEBER, M. y OLIVEIRA ANDRADE, D. (2008) (comps.) Pohtlcas educativas
y trabajo docente. Nuevas regulaciones ;Nuevos sujetos? 1° ed.1° 1€1mp‘ Noveduc:
Bs. As.

FREIRE, P. (2010) Cartas a quien preténde ensefiar, 2da. Ed. 3era. Reimp. glglo XXI
- editores. Buenos Aires. ‘ : .

GRINBERG, S. y LEVY, E. (2009) Pedagogia, curriculo y subjetividad: efxtre pasado
'y futuro. Univ ersidad Nacional de Quilmes Editorial. Bs. As. : 1
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) GVIRTZ S. (2000) (comp.) Textos para repensar el dla a dia escolar.
vestuarios, espacios, lenguajes, ritos y modos de conv

Santillana Bs. As.

e GVIRTZ, S. (2007) Del curriculum prescripto al cumculurr
L cuadernos de clase. Aique educacion: Bs. As.

? . IACKSON P. (1992). La vida en las aulas. Madrid: Mmata!
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Sobre cuerpos,
\estra escuela.

i
} il

1 ensefiado. Una mirada a los

e LITWIN E. (2009) EI oficio de ensefiar. Condiciones y contextos. 1° ed Zda reimp.

Paidés: Bs As.

¢ MARTINISM, P. y REDONDO, P. (comps.) (2006) Igualdad y educav‘lon Escritura
entre (dos) orillas. Del estante ed1tor1a1 Buenos Aires. ~

o MEIRIEU, P. (1998) Frankenstein educador. Laertes educacnon Balcelona

o MEIRIEU, P. (2010) Carta a un joven profesor. Por qué ensenal hoy. Grad! Barcelona.
-«  REDONDO, P. (2006) Escuelas y pobreza. Entre el desa5051eg0 y la obst

lera. Reimp. Paidds: Bs. As.

inacion. 1%, ed.

.« TIRAMONTI, G. (2007) (comp.) La trama de la demgualdad educativa. Mutaciones
i recientes en la escuela media. 1° ed. 1° reimp. Manantlal Bs. As.

_PRACTICA PEDAGOGICA III:

" PRACTICA DE LA ENSENANZA: Evaluacién de los apren(ltz( jes. Comdznacwn de

} grupos de aprendizaje y Proyectos Educativos

-~ Formato Sugerido: Practlcas docentes

~ Se llevara a cabo en el ambito de las escuelas, para la ploglama(:lon y desarrollo de clases
especificas por parte de los estudiantes, con guia activa del plofesm de préacticas y el docente

orientador. Se articula con:

 Evaluacién de los aprendlzajes Seminario- Taller de deqarrollo cuammestral en el

Instituto. Orientado al andlisis' y disefio de estrategias, modahdades e instrumentos de

seguimiento y evaluacién de los aprendizajes.

estrategias did4cticas.

| Pricticas docentes - Anual — FPP - 3er. Afio.

citedra o 128 hs. reloj anuales

| Fmahdades formativas:

escuelas.

Ejes de contenido (Descriptores):

de cétedra. Evaluacion en Lengua y Literatura.

: §estud1antes

SE HALE t.. HS IAR QUE 1.4 PRESENTEES
FOTOCCOPIA FiEL DEL ORIGINAL QUE ME
TENIDO ANTE Wi VISTA CONSEJO PROVIN
CIAL DE EDUCACION. nSANTIf\ C%lg.'f:

VAsngnacmn horaria semanal y total para el estudiante: 6 hs.

& Desarrollar 1es1den01as profesionales en diferentes cursos

' Autoevaluar el desempeﬁo como Residente. |
'® Sistematizar las experiencias con aportes reflexivos orientados a la mejora. |

Inmersién en la realidad educativa. Planificacion de ensefianza en

metodologlcas centradas en la resolucién de problemas o metodologia investigativa, o por
reestructuracion significativa. Disefio de actividades y de materiales para el aprendizaje.
Disefio de Evaluacion diagnéstica, evaluacion del aprendizaje, A

i

& Ensenanza en contextos de mclusmn Intervenciones d1dact10as adecuaciones

Marisa Infante
Secretaria General
Conseje Provincial de Educacion

Coordinacién de grupos de aprendizaje y Proyectos Educatlvos Seminario - Taller de
desarrollo cuatrimestral en el Instituto. Orientado al andlisis y disefio de estrategias y
- modalidades de trabajo individual y grupal, que le permitan al futuro doceme desarrollar

catedra semanales — 192 hs.

de un determinado nivel y

1pleando construcciones

utoevaluacion|y Evaluacion

Disefio de micro clases para su grabacién y analisis critico en dlalogo entre profesores y
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curriculares en situaciones de inclusién y/o integracién.

‘secuencias, actividades habituales, actividades de reflexién y| sistematizacic
ocasionales), con diferentes objetivos de ensefianza y aprendizaje, en un

b .
DESANTA CRUZ

Curriculum y ensefianza de la lengua en Educacién Secundaria

Condiciones diddcticas. Continuidad y diversidad como criterios did4cticos
cuenta en la planificacién del docente y de la institucién escolar, Los objetivos
en relacion con el aprendizaje de la lectura y la escritura por los alumnos. La p

tiempo escolar y en el contexto de diferentes modalidades organizativ
creciente. El equilibrio entre diferentes situaciones de lectura y de escritura y
que se articulan en el interior de las modalidades organizativas en funcion

Aprendizaje Prioritarios. Nucleo Comtn de la Educacién Secundaria. Marcos
de la Educacion Secundaria Orientada. Disefio Curricular Provincial. Enfoque

ser tenidos en
y expectativas
anificacién del

‘trabajo en el aula. La elaboracion de criterios para articular la realizacion de diferentes tipos
‘de situaciones didécticas. La previsién de actividades, intervenciones,
- organizacion del espacio y los recursos, la utilizacién del tiempo, etc.

* Modalidades organizativas y situaciones did4cticas. La distribucién de los contenidos en el

Agrupamientos,

as . (proyectos,
n, actividades
a complejidad
/ la manera en
de diferentes

‘propositos didacticos.Marcos curriculares para la enseflanza, de la lengua: Nucleos de

de Referencia
5, aprendizajes

y contenidos prescriptos. Las practicas de oralidad, lectura y escritura y los &mbitos donde se

. . N o .

gjercen como organizadores curriculares. Los formatos curriculares. La co
contenido escolar: dimensiones e instancias en la practica concreta. Los
mediacién curricular. ! ;

1struccién del
materiales de
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a. Mutaciones

PRACTICA PEDAGOGICA IV: RESIDENCIA PEDAGOGICA
Formato Sugerido: Practicas docentes. v

Sistematizacion de Experiencias Pedagdgicas: Modalidad Semmamo — Taller
valor formativo que la residencia del cuarto afio fuera acompafiada por dive
destinados a reflexionar y sistematizar los primeros desempefios, y a compart
debatir experiencias referidas a la produccién de conocimiento sistematizado. S
contar con instancias en que se promueva la reflexién sobre el trabajo y rol doc

En las mismas, se podrian analizar y revisar cuestiones tales como la construcei

subjetiva de la practica docente: los momentos de la formacion; la propia biogr
construccioén social del trabajo docente: historia, tradiciones, imetéaforas, rej

sociales; la identidad laboral; las condiciones laborales; la perspectlva étic

docente entre otras.

Practlcas docenteu - Anual — FPP - 4to. Aiio.

Asngnacmn horaria semanal y total para el estudiante: 6 hs. catedra semanales

=192 hs.jcatedra o 128 hs. reloj anuales.
Fmahdades formativas:

. Desatrollar remdenmas profesmnales en diferentes cursos
escuelas.

de un determ

Seria de alto
SI'SOS espacios
Ir; presentar y
erfa necesario
cente.

on

afia escolar; la
yresentaciones
a del trabajo

nado nivel y

! % e Autoevaluar el desempeno como Remdente
Slstematlzar las experiencias con aportes reflexivos orientado

s a la mejora.
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Ejes de contenido (Descriptores): Caracteristicas de las Remdenmas pedagogicas. Formatos

e instrumentos para la evaluacién en coherencia con los ap1endlzajes pr
‘desarrollo de la ensefianza. Curriculum y ensefianza de la lengua

ioritarios y el
:n: Educacién

‘Secundaria Condiciones didscticas. Continuidad y dlver51dad como criterips didécticos a

ser tenidos en cuenta en la planificacion del docente y de la 1nst1tuc10n €SCO
~aprendizaje de la lectura y la escritura objetivos y expectativas en relacién pe
La planificacién del trabajo en el aula. La elaboracién de criterios para articula
de diferentes tipos de situaciones didécticas. La previsién de actividades

lar. Los con el
r'los alumnos.
1 la realizacion

, [ntervenciones,

-agrupamientos, organizacién del espacio y los recursos, la utilizacién del tiempo, etc.

Modalidades organizativas y situaciones didacticas. La distribucién de los ¢

ntenidos en el

‘tiempo escolar y en el contexto de diferentes modahdades organizativas (proyectos,

secuencias, actividades habituales, actividades de reflexién y! sistematizaci

n, actividades

’ocasmnales) con d1ferentes objetivos de ensefianza y aplendlzaje e una complejidad

ccreciente. El equilibrio entre diferentes situaciones de lectura y de escritura
que se articulan en el interior de las modalidades orgamzatlvas en funcion
propositos diddcticos. Marcos curriculares para la ensefianza de la lengue
Aprendizaje Prioritarios. Nicleo Comun de la Educacién Secundana Marcos
de la Educacion Secundaria Orientada. Disefio Curricular Provmmal Enfoques
y contenidos prescriptos. Las practicas de oralidad, lectura y escrltula y los 4m
ejercen como organizadores curriculares. Los formatos cumculales La co

contenido escolar: dimensiones e instancias en la préctica concreta Los
,medlacmn curricular.
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PROPUESTA DE ESPACIOS DE DEFINICION INSTITUCIONAL

Los alumnos del Profesorado de Educacién Secundaria en Lengu?a y Literatura
tres Espacios de Definicion Institucional, uno correspondiente 'al Campo de

General y dos correspondientes al Campo de la Formacion Especifica.

leberdn cursar
'la. Formacién

Para ello, se prevera que en cada inicio de ciclo lectivo, los Institutos de Educacién Superior
(LE.S.) eleven las ofertas a la Direccién Provincial de Nivel Superior para su aprobacién.

Se sugiere que, en la definicién que cada institucién realice, se atienda a los temas que deben
fortalecerse a partir de la implementacion del presente disefio, en correlacién con las

necesidades de los Niveles y Modalidades educativas para las que forma.

Algunas de las propuestas de EDI para el Campo de la F opmacién Especifica podrian ser las

siguientes:

e Un taller de promocién de la lectura en contextos Jormales y no formales
(pensando en espacios de trabajo como bibliotecas barriales, contextos

para adultos mayores y su interseccién con la esc uela).

ejemplo).
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carcelarios, espacios en contraturno con estudiantes con sobre-gdad, hogares

» Un taller de periodismo cultural (pensando en la posibilidad de participar no
solo en los medios gréficos, radiales y televisivos sino también en las
oportunidades que ofrece la web (revistas culturales digitalizadas, por

RIOGALLEGOS § § AGO 2015

Conseje Provincial de Educacion



|

|

PROVINCIA DE SANTA CRUZ i |
Consejo Provinci('_tl de Educacion
i

|

'MONITOREO Y EVALUACION CURRICULAR

‘Los Disefios Curriculares  para la Formacién Docente ~  Inicial,
definidos A nivel Jurisdiccional, pero desarrollados siempre en lal instancia
institucional, requieren, por un lado, de un acompaﬁamientd sostenido. en! sus etapas de
implementacién y, por otro, de un proceso de evaluacion y ajuste. i

Se considera la evaluacién como un proceso desarrollado en basc -a criterios e
instrumentos cuya finalidad es la de comprender en pr ofundldad una situacion 4 fin de tomar
las decisiones que resulten necesarias y convenientes.

Para ello, es necesario prever instancias de co- evaluacmn entre los actores
participantes, y de evaluacion externa (a cargo de la Dlrecmon de Educac1on Superior)

-mediante diferentes mecanismos de indagacion.

Se sugiere que a partir de la implementacién del D1sen0 Curricular, en cada una de
‘las Instituciones de Formacion Docente de la Jurisdiccion, se vayan realizando evaluaciones

de procesos y resultados, las que se volcaran en informes palclales de avance y un informe
final al cabo de la primera cohorte.

Estos informes daran cuenta de:.

¢ Grado de avance en la ejecucion de las acmones plevﬁtas (puesta en
marcha del nuevo disefio curricular, su artxculamon con otras funciones
del sistema formador, su relacion con el ﬁle]mamlento de condiciones

institucionales, seguimiento de los alumnos, entre otras).

e Impacto del desarrollo curricular, tanto en|cuanto a la foi macion de los
alumnos como en las modalidades de trabajo de!los docentes
formadores (actualizacién, articulacion, comdmamon constltucmn de
‘equipos de trabajo, etc.). «

e Obstaculos detectados en el desarrollo curricular. ;

e Fncada campo y desde cada unidad curncular deben p1‘éverse criterios
de evaluacion, los cuales deben ser explicitos tanto para los docentes
como para los alumnos. '

o La evaluacién de los aprendizajes de los alumnos supgne también la
evaluacién de las practicas de ensefianza. Ambas son fundamentales en
el proceso de evaluacion del desarrollo curricular. !

de la mea’mon Docente
tura.
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