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do los marcos de analisis para comprender y cuestionar los supuestos subyacentes en las practicas y
sus contextos.

Ejes de Contenido: Descriptores

Surgimiento de la pedagogia moderna. Construccion del campo de la pedagogia. Normatividad y
normalidad en pedagogia. La pedagogia y las utopias.

Pedagogizacién de la infancia. La Pedagogizacion de la infancia como proceso historico.
Configuracion de la infancia como sujeto social y pedagogico.

Institucion escolar e infancia. Institucion escolar como dispositivo de socializacion 'y
disciplinamiento en el marco de la modernidad. Estatalizacion de la institucion escolar. Crisis de la
institucion escolar moderna.

Corrientes pedagdgicas en el mundo y su influencia en el pensamiento pedagogico Argentino.
Pedagogias critica y liberadora.

Las tensiones e interrogantes que la época presenta al oficio docente. La tarea de transmitir y recrear
la cultura.

Bibliografia basica:

e ARENDT, H. (2003): “La crisis de la educacion” en Entre el pasado y el futuro. Barcelona:
Peninsula.

e ARIES, Philippe, “La infancia”, Revista de Educacion, N° 281, 1986.

e ALLIAUD, Andrea y ANTELO, Estanislao. Los gajes del oficio. Ensenanza, pedagogia y
formacién. Buenos Aires, Aique, 2009. Cap. 1.

e ANTELO, Estanislao: Instrucciones para ser profesor. Pedagogia para aspirantes.
Santillana, Buenos Aires, 2000. Cap. 1I: “Instrucciones para estudiar pedagogia”.

e ANTELO, Estanislao: Notas sobre la (incalculable) experiencia de educar. En Educar: ese
acto politico, Ciudad de Buenos Aires, del estante editorial, 2005.

e ANTELO, Estanislao (2005): “La pedagogia y la época” en Silvia Serra (coord.): Autoridad,

violencia, tradicién y alteridad. La pedagogia y los imperativos de la época. Buenos Aires:
Ediciones Novedades Educativas. Coleccion: Ensayos'y Experiencias.

e BAQUERO, Ricardo y Narodowski, Mariano “;Existe la infancia?” Revista del Instituto de
Investigaciones en Ciencias de la Educacién, Nro. 6, 1994.

e CARR Y KEMMIS (1988) Teoria critica de la ensefianza. Barcelona, Martinez Roca, Cap.
5 “Una aproximacion critica a la teoria 'y la practica”.

e CARUSO, M y Dussel, I. (2000). La invencion pedagogica del aula. Bs. As., Santillana.

e COMENIO, Juan Amos: Didactica Magna, México, Porrua, 2000.

e COREA, CRISTINA- LEWKOWICZ, IGNACIO: “Pedagogia del aburrido”. Escuelas
destituidas, familias perplejas. Ed. Paidos Educador.

e DEWEY, John (1967) “Experiencia y educacion’”. Buenos Aires, Losada, 1967. Prologo y
cap. | “La educacion tradicional frente a la educacion progresiva.”.

e DUBET, Frangois: El declive de la institucion. Profesiones, sujefos e individuos en la
modernidad. Gedisa, Barcelona, 2006. Caps. 1y 1L

e DUBET, F (2005) “La escuela de las oportunidades ;Qué es una escuela justa?, Gedisa.
Barcelona.

e DUSSEL, . y Caruso, M. (1999). La invencién del aula. Bs. As., Santillana.

e FREIRE, P. (1974), Pedagogia del oprimido. Montevideo, Siglo XXI Editores, pps. 75- 99.

e HILLERT F M (comp.) La mirada pedagdgica para el siglo XXI: teorias, temas y précticas
en cuestion: reflexiones de un encuentro. la ed. - Buenos Aires: Editorial de la Facultad de
Filosofia y Letras Universidad de Buenos Aires, 2011.

e HASSOUN, Jacques (1996). Los contrabandistas de la memoria. Bs. As.: Ediciones de la
Flor.

e  GIMENO SACRISTAN, José¢ (1992) La pedagogia por objetivos. Capitulos 1 y 2. Madrid,
Morata.

LARROSA, Jorge (1999) Pedagogia Profana. Dancas, piruetas e mascaradas. Porto
Alegre: Contra. bando.

MCLAREN, P: Pedagogia critica, resistencia cultural y la produccién del deseo. Aique
% {t\ Grupo Editor Instituto de Estudios y Accion Social, Primera Edicion, cap.1.
2,

X‘EMEIRIEU, Philipe: Carta a un joven profesor. Por qué ensefiar hoy. Barcelona, Grao, 2006.
Caps. Iy IL

y | MEIRIEU, Philipe: Frankenstein educador, Barcelona, Laertes, 1998. Caps. Escogidos.
MOACIR, Gadotti, Historia de las ideas pedagogicas, Editorial Siglo XXI, Bs. As. 2005.
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e PEREZ GOMEZ, Angel: “Las funciones sociales de la escuela, de la reproduccion a la
reconstruccion critica del conocimiento y la experiencia” en Comprender y transformar la
ensefianza, Ed. Morata, 1995.

e PINEAU, P. ;Por qué triunfé la escuela? o la modernidad dijo: “Esto es educacion” y la
escuela respondio: “Yo me ocupo” En: Pineau, P; Dussel, 1.; Carusso, M: La escuela como
maquina de educar. Paidos: Bs. As.; 2001.

o PINEAU, P.(comp) (2008) “Relatos de escuela. Una compilacion de textos breves sobre la
experiencia escolar”. Paidos. Bs As.

e RANCIERE, J. El maestro ignorante. Laertes, Barcelona, 2000. Capitulo L.

e ROUSSEAU. J. I: El Emilio. Primera edicion 1762. México, Porrua, 2005. También en
www.elaleph.com.

e ZAMBRANO Marfa: La mediacion del maestro, Revista El Cardo. Entre Rios, Argentina.
20009.

e ZELMANOVICH, P. (2003) - “Contra el desamparo” Ensefiar hoy. Una introduccion a la

educacion en tiempos de crisis. Dussel, L.y Finocchio S. (comp.) Fondo de Cultura
Econdémica. Buenos aires.

TIC EN LA ENSENANZA T
Taller — Cuatrimestral — FG — 2do. Afo (ler. C)

Asignacién horaria semanal y total para el alumno: 3 hs. catedra por semana - 48 hs. catedra
totales.

Finalidades formativas:

La sociedad del conocimiento, la sociedad en red de Manuel Castell nos manifiesta un
cambio social, hoy podemos acceder a una extensa informacién con las TIC, (Tecnologia de la
Informacion y Comunicacion) estamos viviendo una revolucion digital y nos afecta en todos los
ambitos, aparecen dia a dia nuevas formas de comunicarnos, de interactuar con los otros, las TIC
evolucionan mas rapidamente que la posibilidad de internalizarlas, lo que implica un abordaje de las
mismas desde una mirada flexible que nos permita actuar en este aprendizaje continuo. Asimismo, las
TIC “estan sirviendo de base para el surgimiento de un entorno completamente nuevo y diferente,
dentro del cual tendran que desenvolverse los procesos de enseflanza y aprendizaje” (Brunner, 2003).

La incorporacion de las TIC en las escuelas es nuestro reto, para ello debemos ensefar las
competencias digitales para el siglo XXI en la formacién docente, buscando reducir la brecha digital
en la que estamos inmersos. Llegar a la alfabetizacion de los futuros docentes es generar multiples
realizaciones y desempefios a fin de ser protagonistas de este cambio digital. Sobre todo si
consideramos que, hoy, los nifios nacen con estas nuevas tecnologias, lo cual implica otra forma de
aprender, de comunicarse.

La alfabetizacion digital forma parte de las competencias necesarias de todo ciudadano, por
ello es importante desarrollarlas en la formacion de los docentes. La problematica de la alfabetizacion
digital y el acceso equitativo a las TIC se ha transformado en una tarea del Estado y este tiene un rol
fundamental, haciéndose presente a través de la Ley de Educacion. El Estado debe, hoy, ser un actor
fundamental en politicas que posibiliten el acceso igualitario a los saberes socialmente disponibles.

El uso de la TIC en la educacion debe ir mas alla del reemplazo del pizarron por la PC, debe
buscar innovar en la manera de ensefiar y aprender; por ello es importante desarrollar la creatividad
para el empleo de estas herramientas en el aula. El docente hoy debe ser un mediador en este tipo de

aprendizaje. Los futuros docentes tienen en las TIC un recurso disponible para su futuro
perfeccionamiento profesional.

Ante este escenario, en primera instancia, se debe formar a un usuario de las TIC para, luego,
poder incluir las TIC en la practica cotidiana del aula con una mirada innovadora que aporte eficacia
en la educacion. Por tal motivo, es que la presente unidad curricular presentard a los estudiantes un
marco general que les permita aproximarse a las problematicas que atraviesan el uso de las TIC en la
ensefianza, se generaran espacios para que los estudiantes logren la identificacion de los principales
niicleos problematicos que caracterizan la inclusion de las TIC en la ensefianza, conociendo las
diferentes posturas frente a ellas 'y teniendo en cuenta la creacion de nuevas subjetividades por su uso
en la vida cotidiana, como asf también la compleja incidencia del contexto sociocultural, econdémico,
yhistorico y politico. Asimismo, se busca introducir a los estudiantes en la reflexion en torno a los
Wistintos enfoques y practicas de disefio y desarrollo curricular con las TIC buscando un espacio de
Mpovacion y mejora educativa y propiciar la adopcion de una actitud reflexiva y critica ante la

\boramacion, las estrategias, los medios y la evaluacién de las propuestas didacticas con las TIC.

bs de Contenido: Descriptores

I teorico o reflexivo: Tecnologia, sujeto y conocimiento: de la oralidad a Internet; hipertexto y
'Féctura critica. Transformaciones tecnologicas 'y cambios sociales: la relacion entre tecnologia y/////



PROVINCIA DE SANTA CRUZ
Consejo Provincial de Educacion

sociedad; TIC y transformaciones culturales; la cuestion del tiempo y el espacio en la virtualidad.
Alfabetizacion Digital. Ciudadania digital. TIC y educacion. El aprendizaje invisible frente al
aprendizaje formal. Entornos virtuales de ensefianza y de aprendizaje. Estandares UNESCO de
Competencia en TIC para Docentes. Estandares Nacionales de TIC para Estudiantes (2007) Los
procesos de innovacion respecto a la utilizacion de las TIC. El profesor edupunk. El trabajo
colaborativo mediado por las herramientas de la Web. Proyectos educativos con TIC. El aprendizaje
continuo con las TIC. La seguridad en la red. La ética 'y Jas TIC, debates y reglamentaciones vigentes.
Licencias. Debate Open source, software libre versus aplicaciones propietarias.

Eje procedimental o prictico: Internet. Herramientas ofiméticas, procesadores de texto. Planilla de
Calculo. Presentaciones Zen. Correo electronico Web 2.0: redes sociales y herramientas en linea.
Presentaciones multimedia. Herramientas de la Web 2.0 y Web 3.0 en la escuela. Docs, wikis,
webquest, redes sociales marcadores en linea, microblogging, blog, Revista digitales. E-book,
audacity, sbribus, Gimp, Open source. Usos, modas y abusos. El aula virtual, estrategias y

metodologia. Entornos de aprendizaje propietarios y open source. Modelos de organizacién, aulas en
red intranet, modelo 1 a 1.

Bibliografia basica:

e AREA MOREIRA, M. GROS SALVAT B. Y MARZAL GARCIA, M. Alfabetizaciones y
Tecnologias, de la Informacion y la comunicacion. Madrid, Sintesis, 2008.

e BARBERA, E. Y BADIA, A. Educar con aulas virtuales. Orientaciones para la innovacion
en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Madrid, Antonio Machado Libros, 2004.

e BATES, A. W. Effective teaching with technology in higher education. Jossey-Bass, 2003.

e BERLO, DAVID K. El proceso de la comunicacion Introduccion a la teoria y a la préctica.
Buenos Aires, Ateneo, 2004.

e BOGGINO, NORBERTO Cémo elaborar mapas conceptuales en la escuela. Rosario, Homo
Sapiens, 1997.

e BURBULES, NICHOLAS Y CALLISTER, TH. Riesgos y promesas de las nuevas
tecnologias de la informacién. Barcelona, Granica, 2001.

e CASTELLS, MANUEL La era de la informacién: economia, sociedad y cultura. Volumen I:
La sociedad red. Madrid, Alianza, 1997.

e CASTELLS, MANUEL La era de la informacion: economia, sociedad y cultura. Volumen I.
Madrid, Alianza, 1997.

e CASTELLS, MANUEL La Galaxia Internet. Reflexiones sobre Internet, Empresa y
Sociedad. Barcelona, Plaza & Janes Editores, 2001.

e DUART,]J. SANGRA A. Aprender en la virtualidad. Madrid, Gedisa, 2000.

e ECO, HUMBERTO. Apocalipticos e integrados. Fabula de Tenquesst, 1995.

e FONT, J. “La ensefianza de la Tecnologia™. Ed Eumo —Octaedro.

e GAY, A. Ferreras, M. “La Educacion Tecnolégica” Proceincia Conicet.

e GAY. A. “Educacién Tecnoldgica” Ed. La obra

e GARCIA CANCLINI, NESTOR Diferentes, desiguales y desconectados. Mapas de la
interculturalidad. Barcelona, Gedisa, 2004.

e GOMEZ JAVIER RENOVEL. “PC actual.com” WEB 2.0, tema de portada N° 197. Espafia,
2007.

e HARASIM, L., STAR R., MURRAY T.Y TELES, L. Redes de aprendizaje. Espafia, Gedisa,
2000.

e IVOSKUS DANIEL Vivir Conectados, sociedad politica y comunicacion en la era digital
Buenos Aires, Norma, 2008.

e MENA; M. La educacién a Distancia en América Latina Modelos, tecnologias y realidades
Argentina, La Crujia, 2005.

s MENA, M. RODRIGUEZ, L. DIEZ, MARIA LAURA El disefio de proyectos de educacion
a distancia. Argentina, La Crujia, 2005.

e ONG, WALTER. Oralidad y escritura. Tecnologias de la palabra. Buenos Aires, Fondo de
Cultura Econdmica, 1997.

e PERINAT. A. Conocimiento y educacién Superior Nuevos Horizontes para la universidad
del siglo XXI Barcelona, Paidos, 2004.

POSTMAN, NEIL Tecnépolis- la rendicién de la cultura a la tecnologia Galaxia Gutenberg
Barcelona, Circulo de Lectores.

RODRIGUEZ de FRAGA, A. “Educacion Tecnologica, Espacio en el Aula”. Ministerio de
ducacion.
TALLMAN RICHARD M. Por qué el software no debe tener propietarios “ En Carlos

radin (compilador) :0){ :|:& }; Internet, hackers y software libre. Argentina, Editora
Fantasma, 2004.

/ SILBERMAN, MEL Aprendizaje Activo. Buenos Aires, Troquel, 1996.
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e TEDESCO, J.C. Educar en la Sociedad del conocimiento. Buenos Aires, Fondo de Cultura
economico, 2000.

e TONUCCIL F. Con ojos de maestro. Buenos Aires, Troquel, 1995.

e AAVV (2003) “Educacion y nuevas tecnologias. Experiencias en América Latina”. IIPE —
UNESCO.

e VIDAL, MIQUEL. Cooperacion sin mando: una introduccién al software libre En: Carlos

Gradin (compilador) :0{ :|:& }; Internet, hackers y software libre. Argentina, Editora
Fantasma, 2004.

HISTORIA ARGENTINA Y LATINOAMERICANA
Asignatura — Cuatrimestral — FG - 2do. Aiio (2do. C).

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs. catedra semanales — 64 hs. citedra
totales.

Finalidades formativas:

_ Analizar los procesos de cambio y permanencia de las principales etapas de la construccion
de la sociedad argentina en el contexto latinoamericano a partir de conceptos y marcos
explicativos enfatizando la perspectiva de los sujetos sociales.

—  Comprender y explicar la realidad social presente y pasada de nuestro pais, a partir de la
‘nterrelacion de sus dimensiones, en la perspectiva de la multicausalidad.

_ Desarrollar una conciencia historica que permita vinculaciones entre distintas dimensiones
temporales en tanto aspecto fundamental del conocimiento historico.

_ Brindar insumos para que los futuros docentes comprendan los legados culturales propios y
latinoamericanos asi como los procesos de construccion de multiples identidades (étnicas, de
género, sociales, locales, nacionales, etc.) como resultantes de contextos espacio temporales
concretos permanentemente cambiantes.

—  Aportar una vision integradora para analizar las transformaciones del mundo contemporaneo
desde la perspectiva de Argentina'y América Latina.

Ejes de contenido (Descriptores):

El mosaico cultural originario La diversidad sociocultural en el continente americano. Los pueblos
indigenas en el actual territorio argentino, sus modos de vida y organizacion.

Patagonia, nuestro lugar: 1.os cazadores en pueblos originarios de Patagonia Sur.

La construccién del orden colonial en América Latina. La Conquista espafiola y la organizacion del
espacio americano. El orden colonial en América Latina: formas sociales y culturales.

Patagonia, nuestro lugar: Las transformaciones en las sociedades originarias de la Patagonia Sur.

La construccion de los paises independientes de América Latina. Revoluciones burguesas en el
contexto internacional: impacto en el orden colonial. Configuracion de la sociedad criolla.

Patagonia, nuestro lugar: Relaciones de las sociedades aborigenes de la Patagonia Sur y sociedad
criolla. Ocupacion del espacio e imaginarios. La ocupacion inglesa en las Islas Malvinas.

La modernizacion en América Latina y Argentina. Formas econdmicas capitalistas, dominacion
politica e ideologias. Proceso de formacion del Estado nacional en Argentina: elementos constitutivos
y cambio social. Nacionalidad y la Memoria.

Patagonia, nuestro lugar: Desestructuracion de la frontera e impacto en la organizacion de los
pueblos originarios. La creacion de los Territorios Nacionales. Nuevas formas de relacion politica
administrativa.

El siglo XX en Argentinay América Latina: problemas y tensiones. La ampliacion de la democracia
en Argentina y América Latina. Partidos politicos y formas de participacion. Grupos marginados y
nuevos actores politicos.

Proyectos autoritarios -en Argentina y América Latina. La inestabilidad politica y el rol de las
Fuerzas Armadas en Argentina y América Latina. Protesta 'y resistencia social en Argentina. Formas
de violencia y lucha por los Derechos Humanos.

La construccion de la democracia en Argentina y América Latina. Reconstruccion de la democracia
en América Latina y Argentina. Crisis econdmica y endeudamiento externo. Problemas sociales. La
construccion de sociedades heterogéneas y pluriculturales.

Patagonia, nuestro lugar: Etapa ganadera. Las huelgas de los trabajadores rurales. Explotacion del
carbon. Explotacion del petroleo.

A

Jibliografia basica:

Beigel, F. (20006), “Vida, muerte y resurreccion de las teorias de la dependencia”. En:
VVAA. Critica y teoria en el pensamiento social latinoamericano. Buenos Aires: CLACSO,
pp. 307-321. Disponible en www.bibliotecavirtual.clacso.org.

Bloch, M. (1982), Introduccién a la Historia, México: FCE. Otra edicion revisada: Apologia

para la Historia o el oficio del historiador. Edicion critica preparada por Bloch, Etienne
(1996), México, D.F.: FCE; Bradford.
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o Burns, E. (1990), La pobreza del progreso: América latina en el siglo XIX, México: Siglo
XXI.

o Braudel, F. (1984), La Historia y las Ciencias Sociales, Madrid: Alianza.

e Burke, P. (1993), Formas de hacer Historia, Madrid: Alianza Universidad.

e Demelas, Marie-Daniéle (1981): “Darwinismo a la criolla: el darwinismo social en Bolivia,
1880-1910”, en Historia Boliviana, 1/2, Cochabamba, pp. 55-81.

o Devoto, F. (2008), “La construccion del relato de los origenes en Argentina, Brasil y
Uruguay”, en: Altamirano, C., Historia de los intelectuales en América latina, Buenos Aires:
Katz editores.

e Florescano, E. (2003), “Notas sobre la relacion entre memoria y nacion en la historiografia

mexicana”, en Historia Mexicana, octubre-diciembre 2003, El colegio de México, pp. 391-

416. Disponible en www.redalyc.uaemex.mx.

Funes, P. y Ansaldi, W. (1994), “Patologias y rechazos. El racismo como factor constitutivo

de la legitimidad politica del orden oligarquico y la cultura politica latinoamericana”, en:

Cuicuilco. Revista de la Escuela Nacional de Antropologia e Historia, Meéxico, Nueva época,

Vol. 1, N° 2, septiembre-diciembre 1994,  pp. 193-229. Disponible en

www.catedras.fsoc.uba.ar/udihsal.

e Funes, P. (2006), Salvar la Nacion. Intelectuales, cultura y politica en los afios veinte
latinoamericanos, Buenos Aires: Prometeo.

o Halperin Donghi, T. (1996), “La historia social en la encrucijada”, en: Ensayos de
historiografia, Buenos Aires: El Cielo por Asalto.

o Halperin Donghi, T. (1986), “Un cuarto de siglo de historiografia argentina”, en: Desarrollo
Econémico, N° 100, vol. 25, enero-marzo de 1986, pp. 487-520.

o Huyssen, A. (2002), En busca del futuro perdido. Cultura y memoria en tiempos de
globalizacién, México: FCE.

e Moledo, L. (2005), “Einstein: el cerebro maégico”, en: Radar, Suplemento de Pagina 12,3
de enero de 2005, p. 4.

o Ribeiro, D. (1985), Las Américas y la civilizacion, Buenos Aires: Centro Editor de América
Latina.

o Roig, A. A. (1994), EI pensamiento latinoamericano y su aventura (2 volumenes), Buenos
Aires: Centro Editor de América Latina.

e Ruggiero, R. (1997), Braudel y nosotros, México: FCE.

e Sazbén, J. (1987), “Dos caras del marxismo inglés: el intercambio Thompson-Anderson”,
Punto de Vista, N° 29, abril/junio 1987, pp. 11-25.

e Teran, O. (1987), Positivismo y nacion en la Argentina, Buenos Aires: Punto Sur.
o Ozlak, Oscar; “La formacion del Estado Argentino”. Ed. de Belgrano, Bs. As. 1982.

EDUCACION Y DIVERSIDAD
Seminario — Cuatrimestral — FG — 3er. Aiio (2do. C).

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 5 hs. catedra semanales — 80 hs. catedra
totales.

Finalidades formativas:

El Seminario de Educacion y Diversidad es una unidad curricular que se encuentra atravesada
por la complejidad y el contraste de los enfoques 'y modelos de concebir la educacion y la diversidad,
por ende, es imposible soslayar los debates y las controversias de posturas ideologicas sobre el tema.

Es un espacio que se propone desde el reconocimiento de la educacion como un factor
estratégico para el desarrollo humano, junto con procesos inclusivos que nos permitan mejorar el
reconocimiento y aceptacion de la diversidad.

Desde el paradigma de la inclusion la institucion educativa es un espacio de oportunidad para

incluir de manera efectiva a todas las personas, mediante los apoyos que favorezcan el desarrollo de
capacidades. La escuela brinda oportunidades para generar nuevas formas de participacion y
organizacion comunitaria que posibiliten exigir y promover cambios en toda la sociedad.
Es importante trabajar con los nifios y jévenes con necesidades educativas especiales a fin de
onocer, analizar y valorar las caracteristicas de las personas con distintas discapacidades, sus
ccesidades educativas y los apoyos que requieren para el desarrollo de sus capacidades a fin de
itegrarse de manera efectiva a su entorno social.

Este seminario intenta brindar a los estudiantes un marco teérico general que les permita
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interpretacion y comprension de los modelos generales de anlisis e intervencion didactica con
preocupacion por la articulacion teorfa-practica.

Desde esta perspectiva se pretende brindar espacios para que los estudiantes logren
reflexionar sobre su préactica, describirla, comprenderla, interpretarla y transformarla, a partir de un
marco tedrico y normativo que les permita formar e integrar una escuela inclusiva para llegar a la
mejora educativa, identificar y valorar las implicancias de la educacion desde el enfoque inclusivo en
la subjetividad de los alumnos, su autoestima, sus aprendizajes y en el desempefio escolar asi también

como promover experiencias como medio para crear 0 favorecer culturas inclusivas en el marco de la
construccion de ciudadania.

Ejes de Contenido: Descriptores

La educacién como derecho principal y politica de estado. Los roles de la Educacién como
Derecho. Los derechos y la calidad de vida. El rol docente capaz de fundamentar los lineamientos de
la inclusion apoyandose en la normativa vigente. Multiculturalismo. Cultura escolar y gestion para el
cambio. Mitos. Tradiciones. Paradigma de la Inclusion. Exclusion. Problema. Dilema. Enfoque
ecoldgico actual. Percepcion, aceptacion y rechazo social. La ley y las politicas ptblicas. Género.
Estigma y posicion socioecondmica.

Procesos de inclusién-exclusion en la educacion argentina.Contexto educativo. La mirada ética
sobre la diferencia. La construccion de ciudadania: un desafio de la inclusién en los espacios
educativos. Educacién inclusiva, en el marco de una escuela para todos: principios y normativas.
Relacion de colaboracién entre la escuela, la familia y la comunidad.

El rol docente: Identidad y representaciones. Transito del paradigma integrador al paradigma
inclusivo. Fundamentos y principios del paradigma de la inclusion. Escuela en y para la diversidad.
Institucion educativa integradora. Integracion escolar/integracion social. Proceso de integracion:

estrategias actuales y adaptaciones curriculares. Apoyaturas. Evaluacion. Ajustes. Inclusion: una
mirada hacia el futuro: valoracion y prospectiva.

Necesidades Educativas Especiales: Contexto actual de las personas con NEE. Introduccion a las
principales caracteristicas de las personas con discapacidades fisicas y mentales. Trastornos motores.
Deficiencias auditivas, visuales, sociales. Capacidades. Atenciony requerimientos educativos.
Bibliografia basica:
e AA.VV. EUFONIA N° 37. Intervencién en el alumnado con necesidades educativas
especiales. Barcelona, Grao, Abril, Mayo, Junio 2006.
o ARNAIZ SANCHEZ, Pilar. Atencién a la diversidad programacion curricular. Espaia,
EUNED, 2005.
e BAQUERO, DIKER, FRIGERIO (comps.) Las formas de lo escolar. Argentina, Del Estante
editorial, 2007.
e BLEICHMAR, S. La subjetividad en riesgo. Buenos Aires, Topia, 2005.
e BORSANI, M. Adecuaciones Curriculares. Adaptaciones curriculares. Apuntes de atencion a
la diversidad. Buenos Aires, Ediciones Novedades Educativas, 2003.
o Carli, Sandra “Nifiez, pedagogia y politica”. Editorial Mifio y Davila, Buenos Aires 2004.
e FRIEND, M. BURSUCK, M. Alumnos con dificultad Guia prdctica para su deteccion e
integracion. Buenos Aires, Troquel, 1998.
e FRIGERIO, G, y DIKER, G. Infancias y adolescencias. Teorfas y experiencias en el borde.
Buenos Aires, Noveduc, Coleccion Ensayos 'y Experiencias, 2003.
e GARDNER, Howard. Inteligencias miiltiples: la teoria en la practica. Buenos Aires, Paidos,
2006. lera. Edicion, 2da. reimpresion.
e Giberti, Eva “La familia a pesar de todo”. Editorial Novedades Educativas, Buenos Aires
2005.
e Guemureman, Silvia; Daroqui, Alcira “La nifiez ajusticiada”. Editorial del Puerto, Buenos
Aires, 2002.
o Minnicelli, Mercedes. “Peligro, nifios en la escuela. Notas sobre los imaginarios que

sostienen la moral de nifio peligroso”, en VIOLENCIA, MEDIOS Y MIEDOS
Peligro, nifios en la escuela. Los sentidos de las violencias. Coleccion Ensayos y
Experiencias. Ediciones novedades Educativas. BA. 2005.

Moreno, José Luis. “Historia de la familia en el Rio de La Plata  Editorial Sudamericana,
Buenos Aires, 2002.

Osorio, Fernando. Agresividad y Violencia. La violencia escolar como construccion social.
Revista Novedades Educativas tomo 187, noveduc libros, buenos Aires 2004.

Osorio, Fernando. Violencia en las Escuelas. Un andlisis desde la subjetividad. Noveduc-
libros. BA. 2006.

RODRIGUEZ, MONICA Y BERON. S. Toda Pedagogia es corporal. Novedades educativas
N °198. Buenos Aires, 2007.
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ROSATO A, Y VAIN P, (Coords.) La construccion social de la normalidad Comunidad,
discapacidad y exclusién social Alteridades., diferencias y diversidad Foster Ricardo.
“Adversus” Buenos Aires, Noveduc, 2005.

ROSATO A, Y VAIN P. (Coord.) La construccion social de la normalidad Comunidad,
discapacidad y exclusion social Alteridades, diferencias y diversidad Skliar, C. Poner en tela
de juicio la normalidad, no la anormalidad Buenos Aires, Noveduc, 2005.

Roudinesco, Elizabeth “La familia en desorden”. Editorial Fondo de Cultura, Buenos Aires,
2003.

Torres, Susana. “Historia de la familia en la Argentina Moderna” Editorial de la Flor,
Buenos Aires 2003.

VALLEJOS, 1. KIPEN, E. ALMEIDA, M. SPADILLERO A., FERNANDEZ, MAE,,

It

ANGELINO, A. LIPSCHITZ, A., SANCHEZ, Cs; ZUTTION B. Articulo La Produccion
social de la discapacidad. Noveduc. N °59. Buenos Aires, 2005.

Webgrafia:
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ACUERDO MARCO PARA LA EDUCACION ESPECIAL [pagina Web] Disponible en
http://www.me.gov.ar/consejO/documentos/a-l9.pdf, [con acceso el dia 26/11/07]

Acuerdo 1n° 366/01 “Marco de referencia para las Integraciones de Educacién Especial a
escuela comun” Consejo Provincial de Educacién, Santa Cruz. [documento on line]
Disponible desde Internet en http://espesup.e-ducativa.com Modulo 1 clase 4 [con acceso
15-07-2008]

Acuerdo 513/03 “Reglamento de Educacion Especial” Consejo Provincial de Educacion,
Santa Cruz. [documento on line] Disponible desde Internet en http://espesup.e-ducativa.com
Médulo 1 clase 4 [con acceso 15-07-2008]

Acuerdo 258/01 “Acreditacion, Promocion y Certificacion de alumnos en E.G.B”. Consejo
Provincial de Educacion, Santa Cruz. [documento on line] Disponible desde Internet en
http://espesup.e-ducativa.com Moédulo 1 clase 4 [con acceso 15-07-2008].

ALONSO, M. Calidad de vida y calidad de vida familiar.-. [documento on line] Disponible
en http://www.pasoapaso.com.ve/CDVFVerdugo.pdf, Colombia, 2004. Pag. 10 a 13[con
acceso el dia 12-12-07]

BLANCO Rosa “Los docentes y el desarrollo de las escuelas inclusivas” Pag. 174 a
Convencion sobre los derechos del nifio. Sancionada en septiembre de 1990 y promulgada en
octubre de 1990 ,[Publicacion on line] Disponible en www.uba.ar/unicef/pdf/convencion.pdf
[con acceso el dia 25/11/07]

Convencion Internacional sobre el Derecho de nifio 1 989 — UNICEF [Pagina Web]
disponible en http://www.socavon.net/declarac.htm [con acceso el dia 25/11/07]

Convencidn sobre los derechos de las personas con discapacidad. 2006 [Publicacion on line]

Disponible en

http://www.unsam.edu.ar/escuc1as/posgrado/prog_democ/material/convencion-dis.pdf, [con
acceso el dia 26/11/07].

Declaracién de Salamanca Art. 17. 22. 23. 24. 1994 [Publicacion on line] Disponible en
www.unesco.org/education/pdf/SALAMA_S.PDF[con acceso el dia 25/11/07]

GINE 1 GINE CLIMENT, Instituto Universitario de Integracion en la Comunidad (INICO)
11l Congreso “La Atencion a la Diversidad en el Sistema Educativo”. Universidad de
Salamanca, “Inclusion y Sistema Educativo” [Pagina on line] - Disponible desde Internet en
http://www.usal.es/~inico/actividadcs/actasuruguay2001/ 1.pdf Universidad Ramoén Llul
(Barcelona) [con acceso el 01- 09-2008]

Ley de Educacion Nacional N° 26206. Articulo 42 y 43 - 2007 [Publicacién on line]
Disponible en: www.me.gov.ar/doc_pdf/ley_de_educ_nac.pdf [con acceso el dia 25/11/07]
Ley de Educacién Nacional 26.206 Ministerio de Educacion, Reptblica Argentina (2007).
[documento on line] Disponible desde Internet en http://espesup.e-ducativa.com Médulo 1
clase 1 [con acceso 15-07-2008]

Ley de Proteccion integral de los derechos de las nifios, nifias y adolescentes N° 26061-
Promulgada en el  afo 2005[Publicacion ~ on  line] Disponible  en
http://www.infoleg.gov.ar/infoleglnternet/anexos/1 10000-114999/110778/norma.htm ~ [con
acceso 26/11/07]

Niicleos de Aprendizaje  Prioritarios  (N.A.P.) [pagina on line] Disponible en:
http://www.me.gov.ar/curriform/nap.html [con acceso el 11-07-08]

Revista PRELAC n° 1 2005 Protagonismo docente en el cambio educativo, [Archivo PDF]
Disponible Desde Internet en:

http://www.oei.es/docentes/articulos/ reformas_educatiVas_rol_docentes_vaillant.pdf [con
acceso el 09-08-08]
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o Por la inclusion... un espacio para pensar la inclusion y la... Sistematizaciones de Politicas
por Pais. Argentina, “Programa Nacional de Inclusion Educativa”. “Programa ZAP-
Proyecto Maestro por Maestro” [Pagina Web] - Disponible desde Internet en
Www.porlainclusionmercosur.educ.ar/experiencias/progpoliedu/progpoledu_mercosur.htm
[Con acceso el 01- 09-08]

e Programa de las naciones unidas para el desarrollo PN UD- (2005-2007) Argentina
Educacion e  inclusion — para los  jévenes disponible en  [Pagina Web]
http://www.me.gov.ar/dnci/coop_onu.html [ con acceso el dia 25/11/07]

o REVISTA PRELAC 177 Proyecto regional de educacién de educacion para América Latina 'y
el Caribe N° 1 Julio 2005 [Documento  en linea].  Disponible  en:
http://unesdoc.unesco.org/imageS/OO14/001446/144666s.pdf#144749 [con acceso el 16-06-
08]

e SACRISTAN. GIMENO J. 1998 EI curriculum. Una reflexién sobre la prdctica (Paginas 1-
12, “La evaluacion: un énfasis en el currfculum. La evaluacion como expresion de juicios y
decisiones de los profesores [pagina on line] Disponible en:
www.lie.upn.mx/docs/Especializacion/Evaluacion/Curri.pdf [con acceso el 11-07-08]

o SKLIAR CARLOS, Alteridades y pedagogias. O.. [y si el otro no estuviera
ahi?”’[documento Web] Disponible en http://www.scielo.br/pdf/es/v23n79/10851.pdf [con
acceso el dia 4/5/08]

o SKLIAR, CARLOS. Dilemas, ;Qué infancias? Educacion en la diversidad [Documento en
linea] Disponible en
www.educared.org.ar/infanciaenred/notas _y_entrevistas/archivos/didactica/diversidad/ [Con
acceso 20/11/07]

e TAIBA, JOSE MIGUEL SKLIAR CARLOS. El principio de cualquier pedagogia es que
haya  comunicacion Marzo  2008. [Pagina on line] Disponible  en
www.escuelainclusiva.cl/carlos—skliar—"el—principio—de-cualquier-pedagogia—es-que—haya—
conversacion®/ [con acceso el 16-06-08]

e TAMARIT, J. 2003 ;Qué significa calidad FEAPS? La calidad FEAPS: Calidad de Vida —
Calidad total - etica [publicacion on line] Disponible en
www.fademga.org/ index.php?0ption=com_docman&task=doc_download&gid=395&1ang=gl
[con acceso el 13-12-07]

e VAN DALFSEN MARISKA. Reflexiones sobre el Area de Educacién por el Arte desde un
enfoque  Intercultural. ~ [Documento —on line] Disponible en Internet desde:
http://www.redeaiperu.org/publicaciones.htm [con acceso 25-09-2008]

FILOSOFiA

Asignatura - Cuatrimestral — FG - 4to. Afio (1er. C)

Asignacion horaria por semana'y total para el alumno: 4 hs. catedra semanales - 64 hs. catedra
totales.

Finalidades formativas

- Conocer y comprender el aporte de la Filosofia en la formacién de educadores reflexivos y
criticos.

- Adquirir herramientas para el andlisis filosofico de diferentes concepciones de hombre, mundo,
sociedad y educacion, y las posibles articulaciones que se despliegan entre ellas a nivel tedrico y
en las practicas efectivas.

- Elaborar reflexivamente una vision totalizadora y problematizadora de las relaciones entre teoria
y practica educativas desde su dimension ética, y aplicadas al area de las Ciencias bioldgicas.

Ejes de contenido: Descriptores:

El pensamiento filosofico. Caracteristicas. Situaciones que lo originan. La pregunta filosofica.
Comienzos de la Filosofia. El debate sobre las leyes naturales y sociales. Filosofia y construccion de
la identidad ciudadana. Actualidad del planteo.

Grandes etapas, problemas y pensadores en la historia de la Filosofia. Aportes para una Filosofia de

S
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s,

& . . . .

/\\\V?o | problema antropoldgico. Diversas concepeiones eh torno al ser del hombre. Hombre, sociedad y

- “eWucacion. El ser humano, hacedor y protagonista del hecho educativo. Educacion y construccion de
,._La dentidad ciudadana.

Elbroblema ético. Nociones fundamentales.
ontologia de la educacion.
Mestiones de Bioética y Etica ecologica. Debates actuales.



Bibliografia basica:

e Arendt, H., La condicion Humana, Barcelona, Paidos, 1993, Cap. I, VI, Introduccion de M.
Cruz.

e Chalmers, A., ;Qué es esa cosa llamada ciencia? Bs. As., Siglo XXI, eds. vs.

e Kant, ., Critica de la Razon Pura, México, Porrta, 1972, Introduccién, prologo a la 2°
edicién, y para la critica al argumento ontoldgico ver “Dialéctica trascendental”, Libro II,
Seccion 1T, Cap. IV.

o Kuhn, T., La estructura de las revoluciones cientificas. México, F.C.E., 1975. Cap. Il y IX.

e Marx, K., Manuscritos econdémico-filosdficos. Bs. As., ed. Cartago, 1984. "El trabajo
alienado." pp. 99 y sgs.

e Moran, J. C. (comp.). Los filésofos y los dias. Segunda edicion revisada y ampliada. La
Plata, De la Campana, 2010.

o Nietzsche, F., Asi hablaba Zaratustra. Bs. As. , Ed. Siglo XX, 1979, Tercera parte, “De la
vision y el enigma”.

e O’Connor, D. . Historia critica de la Filosofia occidental, Bs. As., Paidos, 1968.

o Popper, K., "Tres concepciones sobre el conocimiento cientifico" en El desarrollo del
conocimiento cientifico. Conjeturas y refutaciones. Bs. As., Paidds, 1979.

e Ranciére, J., “Sobre la teoria de la ideologia” en Lecturas de Althusser, Bs. As., Galerna,
1970.

e Villoro, L., "El concepto de ideologia en Marx y Engels”, en Otero, Mario, Ideologia y
Ciencias sociales, México, UNAM, 1979.

SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION
Asignatura — Cuatrimestral - FG — 4to. Aio (ler. C)

Asignacion horaria por semanay total para el alumno: 5 hs. catedra semanales - 80 hs. citedra
totales.

Finalidades formativas:

Comprender la educacion como una practica social compleja y la ensefianza como un acto
politico supone una formacion que oriente en el conocimiento de las teorfas clasicas y
contemporaneas sobre lo social y lo educativo, sus contextos de produccién y los discursos que
disputan la hegemonia.

Asimismo conocer las transformaciones de la sociedad latinoamericana actual y su incidencia
sobre lo educativo son elementos constitutivos de una tarea docente critica, reflexiva y
transformadora. Este espacio cutricular apunta a brindar una perspectiva que permita comprender la
realidad educativa y el papel que desempeifia la educacioén en la produccion y reproduccion del orden
social, condicion indispensable para su transformacion.

El impacto que tiene el contexto socioeconémico y la influencia que un mundo cada vez mas
globalizado tiene sobre la cultural regional y la constitucion de sujetos en cada contexto nacional,
merece una consideracién con el fin de permitir una comprension mas acabada de actitudes y
modalidades asumidas en la sociedad y en el aula.

La sociologia de la educacion debe aportar los conceptos y categorias que permitan pensar
junto con el estudiante las caracteristicas del contexto objetivo donde desempefia su labor asi como
las transformaciones, mas o menos dramaticas, del mismo y cémo tales transformaciones afectan,

tanto al sujeto que aprende como al sujeto que ensefia, como el propio espacio de inscripcion de la
institucion escolar.

Ejes de Contenido: Descriptores

Problematicas socioeducativas hoy: Las transformaciones estructurales en las sociedades
contemporaneas —latinoamericana y argentina- y su incidencia en el campo educativo. La educacion y
el papel del estado. La educacion como organizacion.
Poder, ideologia y educacion: Teorfas del conflicto, del consenso, tradiciones y actuales desarrollos.
Enfoques criticos, acriticos 'y criticos reproductivistas sobre la educacion. El poder en las
instituciones educativas. La escuela moderna en la condicidn social posmoderna.
Cultura social, cultura escolar y construccién de las subjetividades: La sociedad y la escuela ante
la diversidad. La educacién como préctica social y el valor del conocimiento. La compleja relacion
‘individuo-sociedad y la tensién  holismo—individualismo. Concepciones sociologicas sobre el
“Ngurriculum, el curriculum oculto, el conocimiento escolar.

E:glucacién, trabajo y estructura social. Las concepciones sobre el trabajo docente y sus condiciones.

i IB:;:bliografia basica:
il o Apple, M. W. (1997): Teoria critica y educacién. Buenos Aires: Mifio y Davila Editores.

e Barbero, J. (2008): “Reconfiguraciones de la comunicacion entre escuela y sociedad”, en

Tenti Fanfani, E. (comp.), Nuevos temas de la agenda de politica educativa. Buenos Aires:
Siglo XXI.
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e Bourdieu, P. (1996): Cosas dichas. Barcelona: Gedisa.

e Bourdieu, P., Chamboredon, J.C. y Passeron, J.C. (2003): EI oficio del socidlogo. Madrid
Siglo XXI.

e Dubet, F. (2004): “;Mutaciones institucionales y/o neoliberalismo?”, en: Tenti Fanfani, E.
(org.) Gobernabilidad de los sistemas educativos en América Latina. Buenos Aires
[IPE/UNESCO, pp. 15-44.

o Durkheim, E. (1974): Educacién y sociologia. Buenos Aires: Shapire Editor.

e Duschatzky, S. (1999): La escuela como frontera. Reflexiones sobre la experiencia escolar
de jévenes de sectores populares. Buenos Aires: Paidos.

o Escolano, A. (2000): Tiempos y espacios para la escuela. Ensayos histéricos. Madrid:
Biblioteca Nueva.

e Foucault, M. (1976): Vigilar y castigar. México: Siglo XXI.

o Kessler, G. (2002): La experiencia escolar fragmentada. Buenos Aires: IIPE/UNESCO.

e Lahire, B. (2005): Para qué sirve la sociologia. Buenos Aires: Siglo XXI.

e Rosenthal, R. y Jacobson, J. (1980): “Pigmalion en la Escuela”. Expectativas del maestroy
desarrollo intelectual del alumno. Madrid: Marova.

e Tenti Fanfani, E. (2001): “Historia y Sociologia”, en Aguirre Lora, M. E. (coord.): Rostros
historicos de la educacién. Miradas, estilos, recuerdos. Meéxico: Fondo de Cultura
Economica.

e Tenti Fanfani, E. (2001): La escuela desde afuera. México: Lucerna/Diogenis.

e Tiramonti, G. y Ziegler S. (2008): La educacién de las elites. Aspiraciones, estrategias y
oportunidades. Buenos Aires: Paidos.

HISTORIA Y POLITICA EDUCATIVA
Asignatura - Cuatrimestral — FG — 4to. Afio (2do. C)

Asignacion horaria por semana y total para el alumno: 4 hs. catedra semanales - 64 hs. catedra
totales.

Finalidades Formativas:

Esta unidad curricular se centra en los vinculos que se establecen entre el sistema educativo,
el sistema politico y la sociedad en su contexto historico, y en la lucha por dar direccionalidad a la
educacion. Para ello, se aborda el estudio de las estrategias, los consensos y concertaciones entre los
distintos actores sociales y politicos para expresar y articular demandas y propuestas educativas. Se
pretende analizar la politica educativa en el marco de las demas politicas sectoriales que le dan
sentido. Asimismo, se pretende orientar procesos de reflexion criticos a partir del entendimiento de
que todas las politicas educativas presuponen concepciones acerca del hombre, la sociedad, la
educacion, el Estado y de los actores. Esta idea remite entonces al tema del ejercicio del poder, a su
legitimidad y legalidad. La escuela reproduce, divide y polariza, y también puede constituirse en un
lugar de resistencia y cambio.

Si se entiende la educacién como una practica social compleja e historica y por lo tanto
cambiante, se hace necesaria la referencia al contexto socio-historico, politico y econdémico en los
cuales se produce y se desarrolla, tanto a nivel mundial, regional como nacional.

La formacién de los futuros docentes constituye un espacio potencial para la comprension,
problematizacion y eventual transformacion de préacticas e ideas sobre la educacion y la ensefianza.
La problematizacién promueve procesos criticos de reflexion y desnaturalizacion de lo cotidiano, de
lo aparentemente obvio, posibilitando considerar la arbitrariedad y la contingencia historica como
constitutivos de los procesos socioeducativos.

Esta instancia formativa promueve la comprension de las instituciones educativas y la tarea
docente como formas especificas y particulares de transmision de la cultura en la sociedad, como
producto de maltiples luchas y determinaciones. Restituir la dimension histérica de la escuela y sus
dispositivos escolares, de las practicas de ensefianza y evaluacion puede contribuir a su comprension

y resignificacién. Pensar e imaginar otros desarrollos futuros para la escuela y la educacion a traves
de interrogar sus dindmicas y sus estructuras.

gentina.

indamentos tedricos para el analisis de las politicas educativas: Estado y politicas publicas. Rol del
dtado en la regulacion, gestion y financiamiento de la educacion.

dgislacion Internacional, Nacional y Provincial del Sistema Educativo. Fundamentos de la Politica
“Hiucativa del Nivel o Modalidad. Bases legales del Sistema Educativo Argentino y del Sistema



Las corrientes politico-educativas durante la configuracién y desarrollo del Estado Oligarquico-
liberal, de Bienestar, Neoliberal. Las reformas educativas en perspectiva historica: Reforma educativa
de los “90. Intervencion de los organismos internacionales. Ley Nacional de Educacién. La crisis del
modelo fundacional. Educacién y realidad social en América Latina hoy: desafios actuales.

Bibliografia basica:
[ ]

BALL, Stephen. “Grandes politicas, un mundo pequefio. Introduccion a una perspectiva
internacional en las politicas educativas”. En: Narodowsky, M. (comp.). Nuevas tendencias
en politicas educativas. Buenos Aires, Granica, 2002.

BANCO MUNDIAL. Educacion primaria. Washington. (1a. ed. en inglés, septiembre de
1990. Serie Documentos de Politica del Banco Mundial, 1992.

BANCO MUNDIAL. Prioridades y estrategias para la educacion. Examen del Banco
Mundial, Estados Unidos, 1996.

BOBBIO, Norberto. Igualdad y Libertad. Barcelona, Paidos, 1993.

BRASLAVSKY, Cecilia y COSSE, Gustavo. Las actuales reformas educativas en América
Latina: cuatro actores, tres légicas y ocho tensiones. Preal, 1996.

BRASLAVSKY, Cecilia. La educacién en transicién democrdtica: elementos y primeros
resultados de una comparacion. En: Revista Propuesta Educativa Aiol, N° 1. Buenos Aires,
FLACSO, agosto, 1989.

BRASLAVSKY, Cecilia. La educacion argentina (1955-1980). Buenos Aires, CEAL, 1980.
BRAVO, Héctor Félix. El derecho a la educacion. En: Revista Argentina de Educacion, ano
1, Nro. 1, Buenos Aires, 1982.

BRAVO, Héctor Félix. Presupuesto de la democratizacion educacional. En: Cuadernos del
Congreso Pedagdgico, Democracia e igualdad de oportunidades educativas. Buenos Aires,
Eudeba, 1987.

BRESSER PEREIRA, Luiz, CUNILL GRAU, Nuria. Entre el Estado y el mercado: lo
publico no estatal. En: BRESSER PEREIRA, Luiz Carlos, CUNILL GRAU, Nuria (ed.). Lo
piblico no estatal en la reforma del Estado. Paidds, 1998.

BUSTELO, Eduardo. De otra manera. Ensayos sobre politica social y equidad. Rosario,
Homo Sapiens, 2000. Capitulo 2.

CARUSO, Marcelo y FAIRSTEIN, Gabriela. “Las puertas del ciclo. Hipotesis acerca de la
recepcion de la psicogénesis y el constructivismo de raiz piagetiana en el campo pedagogico
argentino (1950-1981)”. En: Puiggros, Adriana. Op. Cit. 1997.

CORAGGIO, José Luis. Economia y Educacion en América Latina. Notas para una agenda
para los '90. Buenos Aires, Instituto Fronesis, Ponencias Nro. 6, 1992.

CORRAGIO, J.L. y TORRES, M.R. La educacién segun el banco mundial. Buenos Aires,
CEM/Miiio Davila, 1997.

CUCUZZA, Héctor. “De continuidades y rupturas: el problema de las periodizaciones”. En:
Anuario de Historia de la Educacién. N° 1 1996/1997. Editorial Fundacion Universidad de
San Juan, 1996.

CUCUZZA, Rubén "El Sistema Educativo Argentino. Aportes para la discusion sobre su
origen y primeras tentativas de reforma”. En: CUCUZZA et alt. El Sistema Educativo
Argentino. Antecedentes, formacion y crisis. Buenos Aires, Cartago, 1985.

DUSSEL, Inés. Curriculum, humanismo y democracia en la ensefianza media (1863-1920).
Buenos Aires, FLACSO-UBA, 1997.

DUSSEL, Inés. La gramdtica escolar de la escuela argentina: un andlisis desde los
guardapolvos escolares. Anuario de la SAHE, N. 4. Buenos Aires, Unqui, 2003.

DUSSEL, Inés y PINEAU, Pablo. "De cuando la Clase Obrera entr6 al Paraiso: la educacion
técnica estatal en el primer peronismo". En: Puiggros, Adriana (dir.) y Carli, Sandra (coord.).
Discursos Pedagdgicos e Imaginario Social en el Peronismo (1945-1955). Buenos Aires,
Galerna, 1995.

ECHENIQUE, Mariano. La propuesta educativa neoliberal. Argentina (1980-2000). Rosario,
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PUIGGROS, Adriana (dir.). Tomo VIII: Dictaduras y Utopias en la historia reciente de la
educacion argentina (1955-1983). Buenos Aires, Galerna, 1997.

e SUASNABAR, Claudio. Universidad e Intelectuales. Educacion y politica en la Argentina
(1955-1976). Buenos Aires, FLACSO-Manantial, 2004. Cap. 2 y 3.

e TEDESCO, J.C., BRASLAVSKY, C. y CARCIOFI F. El proyecto educativo autoritario:
Argentina 1976-1983. Buenos Aires, FLACSO, 1983.

e TEDESCO, Juan Carlos. Educacién y sociedad en la Argentina (1880-1945) (1986). Buenos
Aires, Solar, 1986. Cap. 3,4y 6.

e TEDESCO, Juan Carlos. Educacion y sociedad en Argentina (1880-1945). Buenos Aires,
Hachette, 1986. Capitulo 11 y Conclusiones.

e TIRAMONTI, G.yNOSIGLIA, M.C. La normativa educativa de la transicion democrdtica.
Buenos Aires, OPFYL, 1991.

e TIRAMONTI, Guillermina. “Los imperativos de las politicas educativas de los "90”. En:
Revista Propuesta Educativa afio 8 N° 17, FLACSO, Novedades Educativas. Buenos Aires,
diciembre de 1997.

e TORRES, Juan Carlos. “Nation at Risk. La educacion neoconservadora". En: Revista Nueva
Sociedad, Nro. 84. Caracas, julio-agosto, 1986.

e TORRES, Maria Rosa. Reformadores y docentes: El cambio educativo atrapado entre dos
légicas. Convenio Andrés Bello/Cooperativa del Magisterio de Colombia, punto I'y 1I. 2000.

e TORRES, Rosa Maria. Desencuentro entre docentes y reformas. De agentes de la reforma a
sujetos del cambio. En: Revista Novedades Educativas, Buenos Aires, Nro. 111, 2000.

e TODOROV, Todorov. La Conquista de América. El problema del otro. México, Siglo XXI,
1991. Cap. I: "Descubrir", cap. 11: "Conquistar"”.

o UNPA (Universidad Nacional Patagonia Austral), OSSANA, E (Dir.). Sujetos, proyectos y
conflictos en la constitucion del sistema educativo de Santa Cruz. Historia de la Educacion
en la Patagonia Austral. Buenos Aires, Dunken, 2006.

o WEINBERG, Gregorio. Legislacién educativa y principalidad del Estado, en Cuadernos del
Congreso Pedagdgico, Democracia e igualdad de oportunidades educativas. Buenos Aires,
Eudeba, 1987.

e WEINBERG, Gregorio. llustracién y educacién superior en Hispanoamérica, en Educacion

e Illustracién. Dos siglos de Reformas en la ensefianza. Madrid, Ministerio de Educacion y
Ciencia, 1988.

FORMACION ETICA Y CIUDADANA
Asignatura — Cuatrimestral — FG — 4to. Afio (2do. C).

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 5 hs. catedra semanales — 80 hs. catedra
totales.

Finalidades formativas:

La presente unidad curricular supone concebir a los futuros docentes como sujetos criticos y
politicos, comprometidos con una tarea de ensefianza contextualizada, que -entre otros aspectos-
apoye la construccion de una ciudadania plena con sentido de pertenencia. En relacion con la
relevancia de estos fines, se propone tematizar especificamente cuestiones relativas a la ética, la
ciudadania y los derechos humanos, desde una perspectiva situada y problematizadora, a fin de
permitir a los futuros docentes, no solo la internalizacion fundada y responsable de valores, sino
también el conocimiento y ejercicio pleno de los derechos ciudadanos.

La ensefianza de la reflexion ética estd asociada con el desarrollo de capacidades de
razonamiento y argumentacion tendientes a lograr una convivencia social que permita el intercambio
de ideas para decidir lo mejor para la sociedad. Pero al mismo tiempo, este pensamiento también
puede ser critica y cuestionamiento al poner en duda tanto el tipo de sociedad como sus practicas. Es
por ello que es central que los alumnos desarrollen habilidades argumentativas para reflexionar
criticamente sobre las normas sociales vigentes, formulando y justificando las propias valoraciones.

El espacio educativo -en tanto espacio publico- se configura como ambito propicio para este
ejercicio de pensamiento critico, solido y argumentado, capaz de cuestionar las practicas sociales y
politicas vigentes, a partir de la ensefianza de un cuerpo de conceptos y valores. Un ciudadano
democratico no se gesta solo por vivir en estas sociedades, sino que su formacion resulta una
_responsabilidad compartida también por la institucion formadora de docentes.

) Es importante que la propuesta para Formacion Etica y Ciudadana no se transforme en una
- asignatura con meros contenidos informativos, ya que resulta un ambito propicio para estimular
““aprendizajes mas vivenciales, promover trabajos de campo para conocer las condiciones de vida y
“ftx‘%ibajo del contexto, con entrevistas a distintos sujetos que permitan a los futuros docentes, una
“aproximacion no solo cognitiva sino empética, que enfatice el reconocimiento del otro. De este modo
/¢ apuntara a valorar los elementos que articulan la memoria colectiva de sus grupos de pertenencia,
fomentando la sensibilidad y el respeto por las particularidades culturales de poblaciones distintas a
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la propia. Asimismo, se considera relevante que los alumnos puedan reconocer valores universales
fundados en la dignidad de las personas, expresados en las declaraciones internacionales de los
derechos humanos y distinguir situaciones donde los mismos son trasgredidos o vulnerados.

Ejes de Contenido: Descriptores

Valores, ética y democracia: Etica y moral: distintas perspectivas. Relativismo y universalismo.
Sujeto moral, libertad y responsabilidad. Heteronimia y autonomia. Razonamiento y argumentacion
moral. Problemas de ética aplicada.

Normas, principios juridicos y orden democratico: Las normas, sentido y funcién. Los principios,
valores y supuestos del orden democratico. La forma republicana, representativa y federal. La
democracia representativa y participativa. La Constitucion Nacional y la Constitucién Provincial:
aspectos relevantes. Derechos y garantias de los ciudadanos.

Derechos Humanos, ciudadania plena y democracia: Estado y ciudadania. Fundamentacion de los
derechos humanos. Derechos civiles, politicos y sociales. Derechos de tercera generacion. El nifio
como sujeto de derecho. Derechos del nifio. Violacién de los derechos humanos en el mundo
contemporaneo. Instrumentos legales nacionales e internacionales para la defensa de los derechos
humanos. La responsabilidad individual, social y politica. La realidad social del contexto.
Identidades, Globalizacion y Democracia: Las Identidades como construccion social e historica. El
proceso de construccion de las identidades nacionales en Argentina y América Latina. Identidades y
globalizacion: La cuestion étnica nacional. Migraciones y discriminacion. Los nuevos racismos.

Bibliografia basica:

e ARENDT, H., ;Qué es la politica?, Paidos, Barcelona, 1997.

o BOTTARINI R. (2007): “La educacién ciudadana en el vendaval politico argentino”, en
Schujman, G. (comp) Ciudadania para armar. Aportes para la formacion ética y politica;
Buenos Aires, Aique Grupo Editor.

e GOMEZ, N (2000) “Iguales y diferentes: escuela y diversidad cultural”, en Gentili, P
(coord.) Cédigos para la ciudadania, Buenos Aires, Santillana.

e GUTMAN, S; Siede, 1. (1995): Perspectivas transversales para la Formacion Etica y
Ciudadana. Buenos Aires: MCBA-Direccion de Curriculum.

e IPPOLITO, M. (2011) “Formacidn ética y ciudadana”. - 1a ed. - Buenos Aires: Ministerio
de Educacion de la Nacion. Programa Conectar igualdad.

e MEIRIEU, P. (2006) “El significado de educar en un mundo sin referencias”, conferencia
dictada el 27 de Junio de 2006 en Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologla de la
Nacion.

e MOUFFE, C, El retorno de lo politico. Comunidad, ciudadania, pluralismo, democracia
radical, 1999.

e PUIG ROVIRA, J. (1996) “Principales tendencias en educacion moral”, en “La
construccion de la personalidad moral” Barcelona, Paidods.

e RANCIERE, J., El desacuerdo. Filosofia y politica, Nueva vision, Buenos Aires, 1996.

e SCHUJMAN, G. (2007) “Concepciones de la ética y la formacion escolar” en Schujman, G.
(comp) Ciudadania para armar. Aportes para la formacion ética y politica; Buenos Aires,
Aique Grupo Editor.

e SCHUJMAN, G. (comp.) Ciudadania para armar. Aportes para la formacidn ética y
politica, Buenos Aires, Aique Grupo Editor.

e SIEDE, I (2007): “La funcion politica de la escuela en busca de un espacio en el curriculum”

e SIEDE, 1. (2007) “La educacién politica. Ensayos sobre ética y ciudadania”, Buenos Aires,
Paidos.

e TRILLA, J (1992) “Procedimientos de la neutralidad activa”, en “La educacion moral.
Perspectivas de futuro y técnicas de trabajo”, Barcelona, Editorial GRAO.

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Sujeto de la Educacion

Adolescencias y Culturas Juveniles

Didactica de la Lengua Inglesa

TIC en la Ensefanza II

Estudios Socioculturales y Literarios de los Pueblos de Habla Inglesa I
gEstudlos Socioculturales y Literarios de los Pueblos de Habla Inglesa IT
< PBstudios Socioculturales y Literarios de los Pueblos de Habla Inglesa I1I
@I'” teratura de los Pueblos de Habla Inglesa

“Engua Inglesa |

fngua Inglesa II
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Lengua Inglesa I1I

Lengua Inglesa IV

Fonética y Teorfas Fonoldgicas
Fonética y Teorfas Fonologicas 11
Fonética y Teorfas Fonologicas 111
Lingiiistica y Analisis del Discurso
Gramatica Inglesa I

Gramatica Inglesa II

Gramatica Inglesa IIT

EDI

EDI

SUJETO DE LA EDUCACION
Asignatura — Cuatrimestral — FE — ler. Afio (2do. C).

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 5 hs. catedra semanales — 80 hs. catedra
totales.

Finalidades formativas:

El espacio Sujeto de la Educacion intenta brindar los aportes necesarios para arribar al
concepto del sujeto que aprende, de las concepciones de sujeto, de sus necesidades e intereses,
posibilidades y limitaciones, a la luz de los diferentes marcos de referencia como el epistemologico,
vinculado al desarrollo de las ciencias; el pedagogico, vinculado al desarrollo de la psicologia y otras
ciencias de la educacion.

El abordaje de este espacio, tendera por lo tanto, a la integracién de los diferentes aportes
destacando aquellos brindados por la psicologia del desarrollo y la psicologfa del aprendizaje desde
sus enfoques tedricos clasicos hasta los actuales, para obtener un amplio conocimiento de un sujeto
diverso, inscripto en un contexto particular, su desarrollo, para propender a procesos de aprendizaje
amplios y significativos.

No podemos hablar de sujeto sin inscribirlo en los diferentes contextos socioculturales, donde
se constituye, interactia, aprende y se desarrolla, de alli la importancia de incluir este contenido en el
tratamiento del espacio con el fin de favorecer la comprension y aceptacién de la diversidad
individual y social.

Se pretende que los alumnos comprendan los fundamentos tedricos y practicos, sustentados
en principios filosoficos, psicoldgicos y sociales que estudian y explican los procesos de desarrollo y
aprendizaje del nifio y del adolescente. De esta forma iran abordando durante el desarrollo de las
cursadas experiencias de aprendizaje para una comprension integradora de las caracteristicas del nifio
y del adolescente, sus manifestaciones y procesos de construccion del conocimiento considerando el
contexto sociocultural de origen y pertenencia.

~ La cursada de esta materia sujeto de la educacion, facilitara la comprensiéon de las
caracteristicas constitutivas, de desarrollo psicologicos y cultural de los sujetos y sus manifestaciones
en el proceso de Ensefianza-Aprendizaje resignificando el concepto de Aprendizaje como sintesis
compleja de maltiples determinaciones y articulaciones, promoviendo el respeto por la persona del
nifio y del adolescente, sus valores, tradiciones, creencias, costumbres y apariencias, como sujeto en
desarrollo, y valorar desde su diversidad y con derechos diferenciales de proteccion integral
adecuados a su momento personal y evolutivo.

Ejes de Contenido: Descriptores

El problema del sujeto de la educacion. Perspectiva filosofica, psicologica y social. La persona, la

subjetividad y la configuracion de la personalidad: actores, practicas y contextos. El problema del

sujeto en la modernidad y la posmodernidad, formas de subjetividad y las practicas instituidas.

Hacia una nueva cultura del aprendizaje. Cultura'y aprendizaje. La construccion del conocimiento.

La sociedad del aprendizaje, de la informacién al conocimiento descentrado. Conocimiento social y

conocimiento escolar. Desarrollo, cultura, educacion y escolarizacion.

La mirada psicosocial del sujeto de la educacién. La interaccion social. Procesos de socializacion,

familia y escuela. El proceso educativo. El aprendizaje como herramienta adaptativa, sentido.
o, PTOCESOS psicoevolutivos. Crecimiento, maduracion y aprendizaje. Aprendizaje y aprendizaje escolar.

_“a,q;fl;;Matriz de aprendizaje: aprender a aprender. Fundamento filos6fico, psicologico y social de las teorias

\\f}'hs e aprendizaje. Modalidades de aprendizaje.
‘ Y’L 'j"“‘i-rabajo escolar como marco de produccion del aprendizaje pedagégico. La Institucion escolar
; %‘% Sujeto de la Educacion. Organizacion del Trabajo Escolar: Caracteristicas, sentido politico y
gny'ido pedagdgico. Aproximacion a la nocion de la Triangulacion Didactica: alumnos/as, docentes,
éppitenidos, vinculacion en el Proceso de Ensefianza - Aprendizaje.

[y 7o . £ o2 . o . o, -
;f: racteristicas psicologicas del sujeto en la nifiez. Desarrollo afectivo, cognitivo, sociales,

e Jngiiistico y psicomotrices. Caracteristicas evolutivas. Aportes de los diferentes sistemas te€oricos:

= 1194 oPiAd




PROVINCIA DE SANTA CRUZ
Consejo Provincial de Educacion

/1-37.-

psicoanalisis, psicologia genética, psicologia cognitiva, psicologia social, al estudio del desarrollo
humano.

Caracteristicas psicologicas en la pubertad y la adolescencia. La pubertad. Aspectos fisiologicos,
psicologicos, sociales y pedagdgicos. La adolescencia como periodo de cambio y consolidacion de la
identidad psicosocial. Las caracteristicas psicologicas del adolescente. Procesos cognitivos basicos.
Desarrollo cognitivo. Aspectos afectivos, de la personalidad y del desarrollo social. Particularidades
del desarrollo del lenguaje y estilos comunicativos. La autonomia e independencia.

Factores intrapersonales y socioambientales en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Personalidad y aprendizaje. Motivacion y aprendizaje. Inteligencia y aprendizaje. Estrategias de

aprendizaje. Grupo de aprendizaje. Dinamica. grupal. Clima grupal. Status y roles. Estilos de
coordinacién y técnicas grupales.

Nuevas Infancias: Transformaciones de la infancia jcambios en la pedagogia? El nifio como sujeto
de derecho. Infancias y ciudadanfa. El nifio, las nuevas tecnologias y el mercado: Infancias y
consumo. Infancias y violencia: nifio peligroso, nifio en peligro, bullying. Infancias diversas.

Achicamiento de las fronteras entre el mundo infantil y el mundo adulto. Nuevas problematicas
educativas.

Bibliografia bdsica:
e Aberastury Arminda; “El sindrome normal de la adolescencia”. Capitulo 1 al 4.
o Ageno Rail; “El sujeto del aprendizaje en la institucion escolar”. Homo Sapiens.
e Bleger, José: “Psicologia de la conducta”. Ed. Paidds. Capitulo XVIIL.

o Carli, Sandra. “La cuestion de la infancia. Entre la escuela, la calle y el shopping”. Paidds.
Bs. As: 2006.

o Delval Juan; “Crecer y pensar”. Paidés. Segunda parte: Pags. 87 a 154.
e Delval Juan; “Crecer y pensar”. Paidos. Segunda parte: Pags. 87 a 154.
e Dolto Francoise; “La causa de los adolescentes”. Capitulo 1 a 7.

e Fernandez Alicia; “La inteligencia atrapada”. Nueva Vision.

e Filloux Jean Claude; “Campo pedagdgico y psicoanalisis”. Nueva Vision. Capitulo: El juego
de los deseos.

e Freud Sigmund; Obras Completas. “La metamorfosis de la pubertad”.
e Grifay Moreno; “Claves para una psicologia del desarrollo”. Capitulo 1. Punto 4.

e Hall Calvin S.; “Compendio de psicologia freudiana”. Biblioteca del hombre contemporaneo.
1976.

o Lagache Daniel; “El psicoanalisis”. Capitulo V. Paidos.

e Mahler Margaret; “El nacimiento psicolégico del infante humano”. Parte 1. Lineamientos de
psicologia evolutiva.

e Moraleda Mariano; “Psicologia del desarrollo”. Alfaomega. Capitulo 1.

e Narodowski, Mariano. “Infancia Y Poder: La Conformacion De La Pedagogia Moderna™
Editorial Aique, Buenos Aires 1994.

e Pain Sara; “Diagnéstico y tratamiento de los problemas de aprendizaje”. Nueva Vision.
Capitulo 1.

e Pruzzo de Di Pego Vilma; “Biografia del fracaso escolar”. Espacio Editorial. Capitulo 1.
e Rosbaco I Quiroga Susana; “La adolescencia: fenémeno de multideterminacion”. Parte 11
o Schlemenson Silvia; “El aprendizaje. Un encuentro de sentidos”. Kapeluz.

o Soifer Raquel; “Psiquiatria Infantil Operativa”. Korgieman. 1988. Cap. VIIL.

o Spitz René; “El primer afio de vida en el nifio”. Fondo de cultura econémica. 1996. Cap. 111,
V, VIILy WL

e Visca, Jorge. Nuevas Contribuciones. Cap. “La Nosologia”. Bs. As. Ed. Mifio Davila.

ADOLESCENCIAS Y CULTURAS JUVENILES
Asignatura — Cuatrimestral — FE — 3er. Ao (1er. C).
Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs. citedra semanales — 48 hs. catedra

totales.
O 3“;3Q\Flnalltla(les formativas:
y SCANY La nocién de Adolescencia como categoria homogénea y universal esta siendo

Qﬁi’pblenmtizada. Reconocer la pluralidad de adolescencias y juventudes en nuestra cultura es el
-ﬁaé}zaﬂo. Es necesario comprender a estas categorias como procesos construidos histéricamente.

\‘"“ | Dentro de este campo cobra cada vez mayor relevancia el estudio de las denominadas
r&[fituras juveniles", y de los efectos que producen los rasgos de la posmodernidad en los sujetos
'Adblescentes y jovenes. Hay cada vez mayor coincidencia en que fenémenos tales como los

g#nsumos musicales, los usos del cuerpo y los rituales de socializacion ocupan un lugar central
o
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dentro del imaginario de estos sujetos sociales, conformando la identidad como ese rasgo unico que
define a un grupo de adolescentes.

Es de suma importancia reconocer el impacto que estas nuevas culturas tienen en los
procesos de aprendizaje de los adolescentes para poder disefiar dispositivos que permitan acompafiar
las trayectorias escolares evitando el fracaso escolar y generando experiencias de inclusion en la vida
cultural, social, econdmica y politica.

A partir de la cursada de esta materia los alumnos estaran en condiciones de comprender las
adolescencias, las juventudes y sus problematicas desde distintos abordajes tedricos y miradas
multidisciplinarias, lo que les permitira analizar las nuevas culturas juveniles y las practicas de
adolescentes y jovenes en la actualidad. Pensar las relaciones, continuidades y rupturas entre espacios
escolares y no escolares y sus posibilidades de intervencion con adolescentes y jovenes.

Ejes de Contenido: Descriptores

Nociones de Adolescencia y Juventud: Categoria etaria y etapa vital. El cuerpo y la adolescencia.
Enfoque histérico y sociocultural. Aspectos generacionales. Perspectiva de clase y de género. El
concepto de cultura juvenil. Los adolescentes y jovenes como sujetos de derecho.

Culturas juveniles: Los distintos modos de ser joven en la actualidad. La relacion con el mercado

y las industrias culturales. Radiografia del consumo cultural de los adolescentes en la Argentina. Los

adolescentes digitales. Des-territorializacion y culturas hibridas. Comunicacion e Identidad.

Jovenes, adolescentes y escuela secundaria. Cultura adolescente y cultura escolar. La relacion entre

espacios escolares y otros espacios juveniles. Aprendizaje y conocimiento.

Bibliografia basica:

e DINERSTEIN, A. (2002) Los jovenes y el cuerpo. En: Proponer y dialogar 2. Temas jovenes
para la reflexion y el debate. Buenos Aires: Unicef. Disponible en:
http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL002870.pdf.

e ERSTAD, O; GILJE, @. Y ARNSETH. H.C. (2013) Vidas de aprendizaje conectadas:
Jovenes digitales en espacios escolares y comunitarios. En Revista Comunicar, n® 40, v. XX,
2013, Revista Cientifica de Educomunicacion; paginas 89-98. Disponible en:
http://www.revistacomunicar.com/verpdf.php?numero=40&articulo=40-2013-11. ,

e FAUR, E. (2002) Adolescencia, genero. y derechos humanos. En: Proponer y dialogar 2.
Temas jovenes para la reflexion y el debate. Buenos Aires: Unicef. Disponible en:
http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL002870.pdf.

e JACINTO, C. Y OTROS (2002) Tendiendo puentes entre los jovenes y la escuela media. En:
Proponer y dialogar 2. Temas jovenes para la reflexion y el debate. Buenos Aires: Unicef.
Disponible en: http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL002870.pdf.

e KANTOR, D. (2008) A proposito de la «otran educacién. En: Variaciones para educar
adolescentes y jovenes. Buenos Aires: Del Estante Editorial. Disponible en:
http:/ipes.anep.edu.uy/documentos/201 1/desafiliados/materiales/variaciones_kantor.pdf.

e KANTOR, D. (2008) Rasgos de las nuevas adolescencias y juventudes. En: Variaciones para
educar adolescentes y jovenes. Buenos Aires: Del Estante Editorial. Disponible en:

http://ipes.anep.edu.uy/documentos/201 1/desafiliados/materiales/variaciones_kantor.pdf.

MARGULIS, M. Y URRESTI, M. (1996) La juventud es mas que una palabra. En: Margulis,

Mario (ed.) La juventud es méas que una palabra. Ensayos sobre cultura y juventud. Buenos

Alres: Biblos. Disponible en:

http://perio.unlp.edu.ar/teorias/index_archivos/margulis_la_juventud.pdf.

e MARTIN BARBERO, J. (2002) Jovenes: comunicacién e identidad. En: Pensar
Iberoamérica. Revista de Cultura. Numero 0, febrero de 2002. Disponible en:
http://www.oei.es/pensariberoamerica/ric00a03.htm.

e MORDUCHOWICZ, R. (2013) Los adolescentes del siglo XXI. Los consumos culturales en
un mundo de pantallas. Buenos Aires: Siglo XXI.

e TENTI FANFANI, E. (2000) Culturas juveniles y cultura escolar. Documento presentado al
Seminario “Escola Jovem: un novo olhar sobre o ensino médio”, organizado por el
Ministerio da Educagao. Secretaria de Educagao Média e Tecnologica. Coordenagao

Geral de Ensino Médio (Brasilia, junio 7-9 de 2000). Disponible en: www.iipe-

URRESTI, M. (2005) Las culturas juveniles. Ponencia presentada en: "Cine y Formacion
Docente 2005". Ciudad de Neuquén, Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la
Nacion, Direccion Nacional de Gestion Curricular y Formacién Docente, Area de Desarrollo
Profesional Docente, 23 de  septiembre de  2005. Disponible  en:
http://www.me.gov.ar/curriform/publica/urresti_juveniles.pdf.
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DIDACTICA DE LA LENGUA INGLESA
Asignatura — Anual — FE — 2do. Afo.

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 5 hs. catedra semanales — 160 hs. catedra
totales.

Finalidades formativas:

La presente unidad curricular prepara al futuro docente para su desempefio en los Niveles
Inicial, Primario y Secundario brindando herramientas tedrico-practicas que permiten tomar
decisiones informadas respecto a las competencias a desarrollar y técnicas apropiadas para el
contexto aulico atendiendo a las caracteristicas del sujeto de aprendizaje de los distintos niveles de
ensefianza. Se trata, pues, de brindarles a los futuros profesores de inglés, un solido fundamento que
les permita seleccionar aquellas opciones que mejor se adecuen a la ensefianza/aprendizaje de los
alumnos y alumnas del Nivel Inicial, Primaria y Secundaria, y asi orientar los procesos de adquisicion
y aprendizaje sin la rigidez y limitacion de un método exclusivo.

Cabe destacar que se examinaran los diferentes métodos para la enseflanza de la lengua
extranjera desde una perspectiva historica, centralizando la atencion en los métodos comunicativos,
asi como los enfoques humanisticos para que los estudiantes realicen una sintesis personal que los
lleve a adoptar una metodologia ecléctica a la que puedan recurrir para resolver las situaciones de
enseflanza-aprendizaje de todos los dias.

Asimismo, los alumnos conoceran la naturaleza y los aspectos didacticos para el desarrollo
de las diferentes macro-habilidades comunicativas asociadas a la comprension y produccion de la

lengua extranjera y reconoceran las posibilidades y limitaciones de los diferentes enfoques y técnicas
sugeridos para la construccion de los subsistemas lingiiisticos.

Ejes de contenido: Descriptores

Lengua, Aprendizaje y Desarrollo

Principales teorias sobre el aprendizaje de la lengua materna y de la segunda lengua. Aprendizaje de
la lengua materna: conductismo, innatismo, posicion interaccionista. Desarrollo de la gramatica en
los nifios. Aprendizaje de una segunda lengua: conductismo, innatismo, posicion interaccionista.
Comparacién y contraste entre la adquisicion de la lengua materna y la segunda lengua.
Consideraciones neuroldgicas, psicomotrices, cognitivas, afectivas y lingiiisticas. Inteligencia y
aprendizaje de una segunda lengua.

Patrones de desarrollo: estadios tempranos en la adquisicion de una segunda lengua, secuencia de
adquisicion, implicaciones.

Variables en la lengua del alumno. Interlengua: Descripcion y evaluacion en diferentes etapas.
Sobregeneralizacion, transferencia, interferencia, simplificacion, fosilizacion. Discurso, aspectos
psicolingiiisticos y lingiiisticos de la interlengua.

Enfoques y métodos en la Ensefianza del Inglés

Comienzo e innovaciones en la ensefianza de la lengua en el siglo veinte: Grammar Translation
Method (Método de Traduccion Gramatical): Direct Method (Método Directo). Situational Language
Teachingy Audiolingual Method (Método Audio lingue). .

Meétodos alternativos: Total Physical Response (Respuesta Fisica Total). Community Language
Learning. Silent Way (Aprendizaje silencioso). Suggestopedia (Sugestopedia).

Enfoques comunicativos: Ensefianza Comunicativa de la Lengua. Enfoque Natural. Consignas
basadas en trabajo por tareas. Whole Language (Lenguaje Total). Aprendizaje cooperativo.

Ensefianza basada en el contenido. Aprendizaje integrado de contenido y lengua. Era de los pos-
métodos.

Las macro-habilidades

La ensefianza de la comprension auditiva: Principios metodolégicos para la ensefianza de la
comprensién auditiva en la clase de Inglés. Estrategias de procesamiento de la informacion: procesos:
Bottom-up y top-down. Principales micro-habilidades de la comprension auditiva. Actividades y
materiales para la ensefianza de la comprension auditiva.

La ensefianza de la expresién oral: La naturaleza de la comunicacion. Conceptos claves para analizar
el proceso de la comunicacion: brecha o falta de informacion y el continuo de la comunicacion.
Diferencias entre la expresion oral y la expresion escrita. La expresion oral en el aula. Anélisis de
actividades y tareas para la ensefianza de la expresion oral. Juegos comunicativos.

La ensefianza de la comprension lectora: Principios metodologicos para la ensefianza de la
omprension lectora. Rol de los textos auténticos y no auténticos. Estrategias de procesamiento de la
formacion: procesos: Bottom-up y top-down.

cipales micro-habilidades de la comprension lectora. Descripcion y andlisis de actividades y
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favorecer cada una de las etapas. Habilidades de escritura. La importancia de la etapa preliminar de
generar ideas. Técnicas y actividades de escritura. Técnicas de retroalimentacion.

Los subsistemas lingiiisticos

Ensefianza de la gramatica: ;Qué es la gramatica? Desarrollo de la gramatica interna. Principios para
la ensefianza de la gramatica centrada en el aprendizaje. Enfoque inductivo y deductivo. Ensefianza
de técnicas para apoyar el aprendizaje de la gramatica. Presentacion de la lengua: (Cuando presentar
una nueva estructura?. ;Qué presentar? (contenido de la presentacion, estructuras gramaticales —
forma y significado). ;Como presentar la nueva estructura? (la etapa de presentacion en la clase,
presentaciones efectivas, técnicas, explicaciones, felicitaciones, aprendizaje a partir  del
descubrimiento). Juegos con gramatica y técnicas aulicas précticas.

Ensefianza del vocabulario: Vocabulario oral y escrito. El rol del contexto. Vocabulario receptivo y
productivo. Adquisicion del vocabulario. Estrategias para comprender y aprender el vocabulario.
Presentacion de vocabulario nuevo. Recordar el vocabulario. Juegos con vocabulario y técnicas
aulicas practicas. Uso del diccionario. Ortografia.

Seleccion y disefio de actividades segun las caracteristicas de los sujetos de la educacion.

Aclaracion: los contenidos relacionados con las técnicas para la enseflanza de fonologia seran

abordados en las unidades curriculares de Fonética y Teorias Fonoldgicas I, 11 y 11l segin se detalla
en la fundamentacion de las mismas.

Bibliografia basica:
e ARNOLD, Jane (1999) Affect in Language Learning. Cambridge: CUP.
e BREWSTER, Jean, ELLIS, Gail & GIRARD, Denis (2002) The Primary English Teacher’s
Guide. New Edition London: Penguin.

e BROWN, H. D. (2000) Principles of Language Learning and Teaching. Fourth Edition.
White Plains: Longman.

e BROWN, H. D. (2001) Teaching by Principles: An Interactive Approach to Language
Pedagogy. Second Edition. New York: Pearson Education.

e BROWN, J. D. (1995) The Elements of Language Curriculum. (Chapter 3). Massachusetts:
Heinle & Heinle.

e CALKINS, Lucy (1986) The Art of Teaching Writing. Portsmouth: Heinemann.

e CAMPBELL, L. CAMPBELL B. &Dickinson D. (1999) Teaching & Learning through
Multiple Intelligences.

e CARTER, Ronald & NUNAN, David (2002) Teaching English to Speakers of Other
Languages. Cambridge: CUP.

e ELLIS, Susan & Whalen, Susan Cooperative Learning. New York. Scholastics.

o FRENCH ALLEN, Virginia (1983) Techniques in Teaching Vocabulary. New York: OUP.

e  GAIRN, Ruth (1995) Working with Words. Cambridge: CUP.

o GARDNER, Howard (1993) Multiple Intelligences. The Theory in Practice. (pp. 3 to 80).
New York: Basic Books.

e GERNGROSS G. & PUCHTA H. (1989) Creative Grammar Practice. Addison Wesley
Longman Limited.

e GOLEMAN, Daniel (1995) Emotional Intelligence. USA. Bantam Books.

e GOODMAN, Ken (1986) What’s Whole in Whole Language. Ontario, Canada: Scholastic
Canada Limited.

e GRELLET, E. (1981) Developing Reading Skills. Cambridge: CUP.

e HADFIELD, Jill (1988) Elementary Vocabulary Games. Harlow: Longman.

e HADFIELD, Jill (1988) Intermediate Vocabulary Games. Harlow: Longman.

e HARMER, Jeremy (1998) How to Teach English. . Harlow: Longman.

e HARMER, Jeremy (2001) The Practice of English Language Teaching. Third Edition.
Harlow: Longman.

e HEDGE, Tricia (2000) Teaching and Learning in the Language Classroon. Oxford: OUP.

e KRASHEN, S. & TERRELL, T. (1983) The Natural Approach. Language Acquisition in the
Classroom. New Jersey: Prentice Hall.

e KREIDELER, William Creative Conflict Resolution.

LARSEN-FREEMAN, Diane (2000) Techniques and Principles in Language Teaching. fa
Edition. Oxford: OUP (Chapt).

LIGHTBOWN, P. & SPADA, N. (1999) How Languages are Learned. Revised Edition
(Chapters 1 & 2). Oxford: OUP.

LITTLEWOOD, William (1981) Communicative language Teaching. Cambridge: CUP.
MORGAN, J. & RINVOLUCRI, M. (1987) Vocabulary. Oxford: OUP.

NICOLSON-NELSON, Kristen (1998) Developing Students’ Multiple Intelligences New
York. Scholastics.

NIXON, C. & TOMLINSON, M. (2008) Primary Vocabulary Box. Cambridge: CUP.
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e NUNAN, David (1989) Designing Tasks for the Communicative Classroom. Cambridge:
CUP.
e NUNAN, David (1999) Second Language Teaching and Learning. Massachusetts: Heinle &
Heinle.

e NUNAN, David (2011) “Teaching English to Young learners”. Anaheim University Press.
e NUTTAL, Christine (1982) Teaching Reading Skills in a Foreign Language. ~Oxford:
Heinemann.

e RICHARDS, J. & RENANDYA, W. (2002) Methodology in Language Teaching.
Cambridge: CUP.

e RICHARDS, J. & RODGERS, J. (2001) Approaches & Methods in Language Teaching.
Cambridge: CUP.

o RICHARDS, J. Teaching Listening and Speaking: ~ from Theory fo Practice.
www.professorjackrichards.com.

o RICHARDS, Jack & LOCKHART, Charles (1996) Reflective Teaching in Second Language
Classrooms. New York: CUP.

e RICHARDS, Jack (2001) Curriculum Development in Language Teaching. Cambridge:
CUP.

e RINVOLUCRI, Mario (1995) Grammar Games. Cambridge University Press.

e SAVILLE-TROIKE, Muriel (2006) Second Language Acquisition. Cambridge: CUP.

e SCHLOSSER, K. & PHILLIPS, V. (1991) Beginning in Whole Language. New York:
Scholastic.

e SCHMITT, N., McCARTHY, M. (1997) Vocabulary. Description, Acquisition and
Pedagogy. Cambridge: CUP.

e SCOTT, Wendy & YTREBERG, Lisbeth (1990) Teaching English to Children. Harlow:
Longman.

e SPRENGER, Marilee (1999) Learning and Memory: The Brain in Action. Alexandria,
Virginia: ASCD.

e THORNBURY, Scott (2002) How to Teach Vocabulary. (Chapters 2, 4 & 5) Harlow:
Pearson.

o THORNBURY, Scott(1999) How to Teach Grammar. Pearson Education Limited.
Longman.

o UR, Penny (1996) 4 Course in Language Teaching. Cambridge: CUP.

e WILLIAMS, M. & BURDEN, R. (1997) Psychology for Language Teachers. (Chapter 7)
Cambridge: CUP.

o WILLIS, Jane (1996) A4 Framework for T ask-Based Learning. Harlow: Longman.
o  WOODWARD, Tessa (2001) Planning Lessons and Courses. Cambridge: CUP.

TIC EN LA ENSENANZA 11
Taller — Cuatrimestral — FE — 2do. Ao (2do. C).

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs. catedra semanales — 48 hs. catedra
totales.

Finalidades formativas:

Las TIC transforman el escenario y los modos en los que las comunidades trabajan, se
relacionan, se desarrollan; construyendo nuevas subjetividades. Es asi como, los procesos de
construccion, circulacion y legitimacion del conocimiento se ven entrelazados con los procesos de
construccion, circulacién y legitimacién de las TIC en los diversos ambitos sociales, culturales,
académicos y profesionales.

Pensar la relacién entre las TIC y el conocimiento implica reconocerlas como una relacion
politica y culturalmente construida, es decir como una relacion que asume caracteristicas particulares
en virtud de condiciones sociales, politicas e historicas particulares.

Los educadores hemos vivenciado una preocupacion por su incorporacion en las practicas
pedagogicas cotidianas. Por lo tanto, la presente unidad curricular promueve la inclusion de las TIC
en la ensefianza y el aprendizaje de la lengua extranjera, comprendiendo el sentido y las posibilidades
que esta incorporacion promueve o Jimita: de qué manera la ensefianza y el aprendizaje se potencian,
transforman o enriquecen, 0 no, en relacidn con el uso de las TIC.

. 4,:\\\ Asimismo, se analizaran diversos recursos que las TIC nos ofrecen para la ensefianza y el
| N\

o g}_g’endizaje de la lengua extranjera y el modo de implementarlas en el contexto institucional y aulico.

Ejes de Contenido: Descriptores
Ef}gs TIC y el contexto: escenas y escenarios de la contemporaneidad. Analisis teorico y

=

Eplstemolégico de las TIC. Enfoques de analisis de las TIC: educativo, cognitivo, comunicativo,
"§g§ial, cultural, politico, economico, Modos de pensar lo piiblico y lo privado en las nuevas///I11111111111
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sociedades. Consumos culturales. Construccion de la ciudadania (ciudadania digital). Ciberculturas.
Cultura popular — cultura infantil — saturacion de informacion.

Debates sobre derechos de autoria. Tecnologias en la educacion — tecnologias educativas. Propositos
y funciones de las TIC en la ensefianza. Debates sobre las TIC en el aula: recursos, herramientas,
contenido, entorno.

Las TIC como recursos para la enseiianza y el aprendizaje: Los materiales para la ensenanza y
para el aprendizaje. Tipos de materiales y su relacion con los enfoques de ensefianza. (por ejemplo:
Libros de texto, la radio, el diario la TV, el cine, los hipertextos, entre otros). El lugar de las
representaciones, los efectos cognitivos y su manifestacion en la lectura, escritura y en la
construccion de conocimientos. (Procesos de cognicion y procesos de comprension).

Debate acerca de la utilizacion de las TIC en la ensefianza: potencia, enmarca o banaliza. Uso y
Ieuso.

El potencial educativo de Internet: problemas y desafios. El uso de Internet: nuevas formas de
conocer y aprender. Las comunidades de aprendizaje. La comunicacion mediada tecnologicamente:
foros, Chat, mail. Las tecnologias de la convergencia Los blogs y las wikis, entre otras. Herramientas
que generen comunidades y redes de aprendizaje. Recursos.

Implementacion de las TIC en contextos educativos: Los nuevos escenarios educativos: El trabajo
colaborativo: la produccion social del conocimiento, las estrategias de aprendizaje en colaboracion
mediadas por tecnologia Los portales educativos. Los museos interactivos. Aula extramuros.
Modelos de organizacion y trabajo con TIC: aulas en red, una PC en cada aula, Modelo 1 a 1 (una PC
por estudiante), laboratorios de informatica. Presencialidad y virtualidad.

Bibliografia basica:

e ALMENARA, J. (2004) Nuevas Tecnologias y educacién. Seccién I: Sociedad, cultura 'y
educacion en un mundo digital. Capitulo 2: reflexiones sobre las tecnologias como
instrumentos culturales.

e CUKIERMAN, U., ROZENHAUZ, J. & SANTANGELO H. (2009) Tecnologia
Educativa: Recursos, modelos y metodologias. Buenos Aires: Pearson & Prentice Hall.
DUDENEY, G. & HOCKLY N. (2007) How to ... Teach English with Technology. Person
Longman.

e HARDISTY D. & WINDEATT S. (1990) CALL. Oxford: Oxford University Press.

e KERCKHOVE, D. (2004) Nuevas Tecnologias y educacion. Seccion I: Sociedad, cultura y
cducacion en un mundo digital. Capitulo 1: sobre la aceleracion cultural.

e LANDOW, GEORGE. Hipertextos: la convergencia de la teoria critica contemporanea y
la tecnologia

e LEWIS, G. (2004) The Internet and Young Learners. Oxford: Oxford University Press.

e MARTINEZ SANCHEZ, F. & PRENDES ESPINOSA, M. P. (2007) Nuevas Tecnologias

y Educacién. Madrid: Pearson & Prentice Hall.

e SHARMA, P. & BARRET, B. (2007) Blended Learning. Oxford: Macmillan.
e SMITH, D. G. & BABER, E. (2005) Teaching English with Information Technology.

Iondon: Modern English Publishing.

e SPAULDING, S. (1998) Internet for Kids. USA: Teacher Created Materials.

o TEELER,D. & GRAY P. (2000) How to Use the Internet in ELT. Essex: Person Longman.

o TINIO, V. (svwwess ) ICT on Education. New York: United Nations Development Programme.

e WEPNER, VALMONT & THURLOW (2000) Linking Literacy And Technology: A
Guide For K-8 Classrooms. New York: International Reading Association.

ESTUDIOS SOCIOCULTURALES Y LITERARIOS DE LOS PUEBLOS DE HABLA
INGLESA 1

Asignatura — Cuatrimestral — FE — 3er. Aiio (1er. C).

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs. catedra semanales — 48 hs. catedra
totales.

S, . . .
o4, Rinalidades formativas:
A
-,)';i"n,‘v

Adquirir conocimientos basicos acerca de la geografia y aspectos sociales politicos y
econdmicos més relevantes de los paises que componen el Reino Unido.

Conocer hechos historicos importantes e influyentes que han determinado la identidad actual
de los paises del Reino Unido.

Conocer manifestaciones del dmbito cultural y literario representativas del perfodo
comprendido entre las primeras invasiones a las islas britanicas hasta el Renacimiento.
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Ejes de Contenido: Descriptores
El Reino Unido: Los paises que componen el Reino Unido, sus principales caracteristicas
geograficas, politicas, sociales, economicas y culturales.
Variedades lingiiisticas, rasgos étnicos, tradiciones y creencias que definen las distintas identidades
regionales.
Las circunstancias historicas de la unién de Inglaterra, Escocia, Irlanda del Norte y Gales.
La actualidad social, politica, econémica y cultural del Reino Unido.
Desde los origenes de Inglaterra hasta la época Isabelina: Acontecimientos historicos mas
relevantes desde el origen de Inglaterra como nacién hasta el descubrimiento del nuevo mundo: Las
Islas britanicas y las primeras invasiones, Celtas, Romanos, Anglosajones, Vikingos. El
establecimiento de los Normandos y el establecimiento del régimen feudal. El mundo medieval y sus
acontecimientos mas relevantes: la influencia de la iglesia, la firma de la Carta Magna, las cruzadas,
la conquista de Gales y Escocia, el surgimiento del Parlamento, la peste negra, la guerra de los cien
afios y la guerra de las dos rosas. La dinastia de los Tudor, la Iglesia de Inglaterra la supremacia naval
inglesa. La declinacion del feudalismo, las nuevas clases sociales, el Renacimiento. Inglaterra durante
la época Isabelina.
Abordaje de producciones culturales y literarias representativas del periodo o acerca del
mismo:

Beowulf, extracts.

GARFIELD, LEON. Stories from Shakespeare I and I1.

MORE, THOMAS. Utopia.

The Seventh Seal, (1957), film directed by Ingmar Bergman.

Braveheart, (1995) film directed by Mel Gibson.

Robin Hood, (2010), film directed by Ridley Scott.

Shakespeare in Love (1998), film directed by John Madden.

Bibliografia basica:
e DAVIES, NORMAN. (2000), The Isles. A History.
e GOMBRICH, E.H. La historia del arte.

e SCHULTZ, HAROLD J. (1972), History of England (second edition), New York, Barnes and
Noble, Inc.

e TREVELYAN, M. G. English Social History.

e [Encyclopedia Britannica.

e Encarta Encyclopedia: England, Scotland, Wales, Ireland.
e Beowulf, extracts.

®

GARFIELD, LEON. Stories from Shakespeare I and II.

e MORE, THOMAS. Uropia.

o The Seventh Seal, (1957), film directed by Ingmar Bergman.
e  Braveheart, (1995) film directed by Mel Gibson.

e  Robin Hood, (2010), film directed by Ridley Scott.

ESTUDIOS SOCIOCULTURALES Y LITERARIOS DE LOS PUEBLOS DE HABLA
INGLESA II

Asignatura — Cuatrimestral — FE — 3er. Afio (2do. C).

Asignaciéon horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs. catedra semanales — 48 hs. catedra
totales.

Finalidades formativas:
—  Adquirir conocimientos basicos acerca de los aspectos sociales politicos y econdémicos que
determinaron la expansion de Inglaterra y la creacion de sus colonias.
—  Adquirir conocimientos basicos acerca de la historia de los Estados Unidos.

— Conocer hechos historicos importantes e influyentes que han determinado la identidad actual
de los paises del Reino Unido y de los paises colonizados por el Reino Unido.

—  Conocer manifestaciones del ambito cultural y literario representativas del perfodo

ko

;;;WF-?*QQK comprendido entre la fundacion de las primeras colonias en el nuevo mundo hasta el fin del
PR N reinado de la Reina Victoria.
Yy, (@) L A
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</ :;Q&S {@E\jes de Contenido: Descriptores
3 e sde el fin del periodo Isabelino hasta el fin del periodo Victoriano: El acceso de los Estuardo a la

‘otona inglesa y los problemas con el parlamento. El reinado de Charles I, la Restauracion y la
Ridvolucion Gloriosa.

fundacion de las colonias en el nuevo mundo. La estructura primitiva de la América colonial.
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El inicio de la revolucion Industrial y su influencia en la economia y sociedad de los paises del Reino
Unido y las colonias britanicas.

El acceso de los Hannover a la corona inglesa, el surgimiento la figura del Primer Ministro, la
consolidacion de sus politicas domésticas y coloniales.

El surgimiento del mercantilismo en Inglaterra, el comercio exterior y el imperio. El comercio de
esclavos.

La Revolucién Americana y la Guerra de la Independencia Americana. Thomas Jefferson y la
Declaracion de la Independencia de los Estados Unidos.

El problema entre patriotas y realistas y la primera guerra civil americana.

La llegada de los primeros grandes grupos de inmigrantes en Estados Unidos. La expansion de las
sectas religiosas. '

La Revolucion Francesa y la guerra de Inglaterra con Francia. Los efectos de la posguerra y las
reformas de la politica en Inglaterra.

La revolucion agricola Americana. La guerra civil entre el Sur y el Norte de los Estados Unidos.

La Reina Victoria, su extenso, caracteristico e influyente periodo de gobierno.

La dependencia econémica y politica entre Inglaterra y las colonias del Caribe, India, Sur Asiatico,
Africa, Australia y América del Norte.

La época industrial americana. La llegada de nuevas grandes olas inmigratorias a Estados Unidos. La
relacién entre indigenas y pioneros. El significado de la frontera. La centralizacion de los
ferrocarriles y el crecimiento de los centros urbanos.

Magquinarias, avances cientificos y nuevas corrientes de pensamiento, la teoria evolucionista de
Charles Darwin y su impacto en la sociedad mundial.

La critica a los cambios sociales producidos por la industrializacion y la urbanizacion en Inglaterra.

Abordaje de producciones culturales y literarias representativas del periodo o acerca del
mismo:

SWIFT JONATHAN. Gulliver’s Travels, extracts.
Los poetas Roménticos: seleccion de poemas.

The Fortunes and Misfortunes of Moll Flanders (1996) British television film directed by
David Attwood.

DARWIN, CHARLES. (1859) On the Origen of Species, extracts.

Oliver Twist (2005), film directed by Roman Polanski.

From Hell (2001), film directed by Albert Hughes and Allen Hughes.

Gone with the Wind (1939), film directed by Victor Fleming.

BEECHER STOWE, HARRIET (1852), Uncle Tom’s Cabin, extracts.

Master and Commander: The Far Side of the World (2003) film directed by Peter Weir.
WILDE, OSCAR. The Happy Prince and other Stories.

POE, EDGAR ALLAN, seleccion de cuentos y poemas.

Bibliografia basica:
e DAVIES, NORMAN. (2000), The Isles. A History.
e JOHNSON, PAUL. (1997) 4 History of the American People.
e JONES, R.B. (1979) Economic and Social History of England 1770-1977. New edition.

e SCHULTZ, HAROLD J. (1972), History of England (second edition), New York, Barnes and
Noble, Inc. '

e TREVELYAN, M. G. English Social History.

ESTUDIOS SOCIOCULTURALES Y LITERARIOS DE LOS PUEBLOS DE HABLA
INGLESA III

Asignatura — Cuatrimestral — FE — 4to. Ao (1er. C).

Asignaciéon horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs. catedra semanales — 48 hs. catedra
totales.

Finalidades formativas:

—  Adquirir conocimientos basicos acerca de los aspectos sociales politicos y economicos que
determinaron la expansion de Inglaterra, el apogeo del imperio Britanico y su declinacion.
Adgquirir conocimientos basicos acerca de la influencia de la cultura Britanica tanto en los
paises colonizados como en las regiones argentinas del Rio de la Plata y Patagonia.

Conocer hechos histéricos importantes e influyentes que han determinado la identidad actual
de los paises del Reino Unido y de los paises colonizados por el Reino Unido.

Conocer manifestaciones del ambito cultural y literario representativas del periodo
comprendido desde el principio del siglo XX hasta el periodo postcolonial.
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Ejes de Contenido: Descriptores
El apogeo del Imperio y su declinacion. Principios del siglo XX hasta el surgimiento de las teorias
postcoloniales: El fin de la época Victoriana. Las colonias britanicas, su importancia econdmica ¢
influencia en el Reino Unido. La vision britanica de los pueblos colonizados.
“La Colonia Olvidada™ Los viajeros ¢ inmigrantes britanicos y su influencia en las regiones
argentinas del Rio de la Plata y Patagonia.
La Gran Guerra y sus consecuencias. Los poetas de la guerra.
El impacto de la Primera Guerra Mundial en la sociedad estadounidense. La nostalgia de los autores
de la Generacién Perdida y sus contemporaneos.
Los conflictos raciales en Estados Unidos.
Hiroshima y el fin de la Segunda Guerra Mundial.
El impacto de la Segunda Guerra Mundial en la sociedad Britanica. La declinacion de Gran Bretaiia
como potencia mundial. La guerra fria.
Los conflictos econdmicos y sociales del Reino Unido.
Postcolonialismo.
La actualidad social de los paises del Reino Unido y de las antiguas colonias del Imperio Britanico.
Abordaje de producciones culturales y literarias representativas del periodo o acerca del
mismo:

BRIDGES, LUCAS, E. (1948) Uttermost Part of the Earth, extracts.

GRAHAM-YOOLL, ANDREW. (2001) The Forgotten Colony, extracts.

CHATWIN, BRUCE. In Patagonia, extracts.

CONRAD, JOSEPH. (1902) Heart of Darkness.

The War Poets, a selection of poems.

KIPLING RUDY ARD, The Jungle Book

A Passage to India (1984), film directed by David Lean.

Cotton Mary (1999), film directed by Ismail Merchant.

Out of Africa(1985), film directed by Sydney Pollack.

ACHEBE, CHINUA. No Longer at Ease.

FAULKNER, WILLIAM. (1931) These 13, a selection.

The Remains of the Day (1993), film directed by James Ivory.

VARGAS LLOSA, MARIO (2010) El suefio del celta, extractos.

Burning Mississippi (1988), film directed by Alan Parker.

Malcolm X (1992), film directed by Spike Lee.

Mec COURT, FRANK. Angela’s Ashes, extracts.

Bibliografia basica:
e CHATWIN, BRUCE. In Patagonia
e DAVIES, NORMAN. (2000), The Isles. A History.
e Encyclopedia Britannica
e GRAHAM-YOOLL, ANDREW. (2001) The Forgotten Colony
o JOHNSON, PAUL. (1997) 4 History of the American People.
e JONES, R.B. (1979) Economic and Social History of England 1770-1977. New edition.

e SCHULTZ, HAROLD J.(1972), History of England (second edition), New York, Barnes and
Noble, Inc.

e TREVELYAN, M. G. English Social History.

LITERATURA DE LOS PUEBLOS DE HABLA INGLESA
Asignatura — Anual — FE — 4to. Afo.

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs. catedra semanales — 96 hs. catedra
totales.

Finalidades formativas:

_  Conocer obras de la literatura en lengua inglesa que s¢ han convertido en clasicos
universales, influyendo en las sociedades, el mundo del pensamiento y de la cultura e
inspirando con su popularidad innumerables nuevas expresiones culturales y recreaciones.
Conocer las versiones originales de distintas obras literarias, en la actualidad, populares por
sus ideas, recreaciones, adaptaciones, versiones infantiles, versiones cinematograficas, etc., a
fin de poder comparar tales textos y paratextos y servirse de ellos para el deleite o su
utilizacién como instrumento de soporte en el aula.

Adquirir conocimientos basicos acerca de distintas corrientes de la literatura en lengua

inglesa que guien la propia seleccion de lectura personal y contenidos de ensefianza en la
préactica profesional como educadores.
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_ Familiarizarse con los hechos historicos y sociales mas importantes de los periodos
histéricos seleccionados por la catedra a fin de observar su influencia en el mundo de la
cultura y el arte y la forma en que ésta se manifiesta en la obra literaria.

_ Revisar conceptos fundamentales acerca del estudio de la Literatura y la teorfa literaria.

Ejes de Contenido: Descriptores

La Literatura. Elementos. Conceptos basicos para su estudio y analisis.

Corrientes de pensamiento y movimientos fundamentales en la Literatura en Lengua Inglesa.

El mundo medieval y el mundo renacentista. El teatro Isabelino.

El surgimiento de la novela.

La revolucion industrial.

El Romanticismo. La novela gética. La novela histérica. El realismo. El Post- romanticismo. Los
artistas Pre- rafaelistas. El esteticismo. La parodia 'y el absurdo. La literatura infantil.

El nuevo mundo y las colonias, la frontera y la identidad.

El imperio britanico. La confrontacion entre la identidad de las nuevas sociedades coloniales y la
europea.

El héroe americano. La generacion perdida.

La ciencia ficcion. Utopia y distopia en el siglo XX.
El postmodernismo.

La literatura post colonial.

Obras Literarias consideradas como exponentes de las distintas épocas y movimientos literarios de la
Literatura en Lengua Inglesa.

Bibliografia basica:
e ALLEN, WALTER. 1969. The Urgent West.
e  ATWOOD, MARGARET Oryx and Crake.
e BRADBURY, RAY. Farenheit 451.
e BRONTE, EMILY. Wuthering Heights.
o CARROLL, LEWIS Alice’s Adventures in Wonderland.
e CONRAD, PETER. The Everyman History of English Literature.
e CROFT, S & CROSS, H (2004).Literature, Criticism and Style.A practical Guide to
Advanced Level English Literature. Oxford.
e DEFOE, DANIEL. Robinson Crusoe. Extracts.
e EAGLETON, TERRY. 1996. Literary Theory. Second Edition.
EVANS, IFOR. Breve Historia de la Literatura Inglesa.
FAULKNER, WILLIAM, The Sound and the Fury, extracts.
FORD, BORIS, ed. The New Pelican Guide To English Literature. (Vol.2,3,4,5,6,7).
GILL, R (1995) Mastering English Literature. Palgrave. Second Edition.
GOMBRICH, E.H. La historia del arte.
HAUSER. ARNOLD. The Social History of Art.
HAWTHORNE, NATHANIEL. The Scarlett Letter.
HEMINGWAY, ERNEST. Fiesta.
HUXLEY, Aldous. Brave New World.
e ISHIGURO, KAZUO. 4 Pale View of Hills.
e JAMES, HENRY, Daisy Miller.
e ONDAATIJE, Michael. Anil’s Ghost.
e ORWELL, GEORGE. Animal Farm.
e PECK, J(1995). How to study a Novel. Palgrave.
e PRAZ, MARIO. La Literatura Inglesa del Romanticismo al Siglo XX.

e SCHULTZ, HAROLD J. (1972), History of England (second edition), New York, Barnes and
Noble, Inc.

e SCOTT FITZGERALD, FRANCIS. The Great Gatsby.

e SHAKESPEARE WILLIAM, Manga Shakespeare Romeo and Juliet; Manga Shakespeare
Macbeth.

SHELLEY, MARY. Frankenstein.

SHEPHARD, COLIN et.al. (1996) Societies in Change. SH.P.; The making of the UK; The
French Revolution. John Murray Publishers Ltd.

THORNLEY, ROBERTS An Outline of English Literature.

TREVELYAN, M. G. English Social History.

WATT, IAN. The Rise of the Novel.

WILDE, OSCAR. The Picture of Dorian Gray.
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LENGUA INGLESA I:
Asignatura — Anual — FE — Ter. Aio.

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: SIETE (7) hs. catedra semanales —
DOSCIENTOS VEINTICUATRO (224) hs. citedra totales.

Finalidades formativas:

El presente espacio curricular procurara que los futuros docentes incrementen su nivel de
recepcion y produccion lingiiistica para alcanzar un nivel pos intermedio de la lengua ya que dicho
nivel es esencial como punto de partida en la carrera. Asimismo, se considera fundamental que los
alumnos puedan reflexionar sobre el uso de la lengua y asi po
lingiiistico. Por esto, se propone:

_  Promover un manejo fluido y eficaz del inglés manifestado a través de sus cuatro macro —
habilidades: escuchar, hablar, leer y escribir, para posibilitar al docente ser un modelo
adecuado para sus alumnos.

_ Contribuir, mediante los contenidos de las asignaturas, a que los futuros docentes dominen el
objeto de aprendizaje que deberan enseflar.

Generar entre los estudiantes reflexiones sobre el propio uso de la lengua y los procesos que

la generan.

_ Desarrollar gradualmente la comprension y produccién de discursos escritos y orales de
diversos géneros, con el fin de promover una efectiva competencia lingiiistica y
comunicativa, considerando el lenguaje como objeto de estudio sin perder de vista su rol
mediador en la adquisiciéon de conocimientos. Con este proposito se deberan incluir en los
contenidos de cada asignatura tematicas relacionadas con otras unidades curriculares que
contribuyan a la formacion del alumno como hablante del inglés y como docente, en tanto
conocedor de su cultura y costumbres, promoviendo asi una real integracion entre todos los
espacios de la formacion.

_ El alumno debera alcanzar un nivel pos intermedio.

der corregirse y mejorar su nivel

Contenidos prioritarios: Descriptores

Uso de la Lengua

TIEMPOS VERBALES

El Presente Simple, Continuo, Perfecto. Verbos auxiliares. Usos del Presente Simple y del Presente
Continuo para hablar del tiempo presente. Adverbios de frecuencia. Verbos Factuales.

El pasado. Usos del pasado simple y continuo. Usos del pasado perfecto y del pasado perfecto
continuo. Los tiempos pasados después de frases especiales. Used to, Would.

El Futuro. Usos de will/going to/ Presente Continuo. Uso del Futuro Perfecto y Futuro Continuo.
OTROS TEMAS

Adjetivos.

Oraciones condicionales. Tipos 0y 1. El articulo definido.

Comparacién. Formas comparativas y superlativas de adjetivos y adverbios. Usos de (not) as...as (no
tanto como). Too (demasiado), enough (suficiente), forma ing, Infinitivo. ;
Verbos Modales. Uso de los verbos modales que indican habilidad y permiso en el presente y en el
pasado. Uso de verbos modales de obligacion y posibilidad en el presente. Uso de verbos modales
para especular sobre el pasado. Usos de verbos modales que indican obligacion y necesidad en el
pasado- particulas-ING vs ED. Inferir. Preguntas de refuerzo (Question tags).

La Voz Pasiva. Usos. El agente en las oraciones pasivas. Clausulas relativas. Clausulas relativas
(Defining and non-defining) Uso de cuyo, de quien, donde, cuando, etc.

Voz indirecta. Voz directa e indirecta. Sa 'y Tell (decir algo y decirle a alguien) preguntas y
afirmaciones en voz indirecta. Uso del Infinitivo en la voz indirecta.

Uso de: Some, Any, No, (a) little, (a) few. Articulos y Determinantes con sustantivos contables ¢
incontables.

Oraciones condicionales. Tipos 2& 3. Deseos, Preferencia. If y otros conectores condicionales.

El Futuro. Futuro perfecto. Conectores (either, neither, although, both, all, none). Formacion de las
palabras: significado de prefijos y sufijos con adjetivos, verbos y sustantivos.

Sustantivos y frases adverbiales. Expresiones idiomaticas.

Vocabulario

DE 3,,}%{1 mismo es solo vocabulario sugerido ya que puede variar segin los textos o unidades tematicas
}\
&3

eccionados por la catedra al elaborar los programas para el dictado de la unidad curricular.)

| %&Viviendas & artefactos; actividades domésticas; colores & habitaciones; seguridad en el hogar.

pariencia fisica, fisonomia, sentimientos y personalidad. Etapas de la vida. Relaciones
' tfamiliares. Empleos.

lima. Tipo de vacaciones & equipos que se utilizan. Lugares de Vacaciones. Problemas que
surgen en las vacaciones. Consejos para las vacaciones. Festivales.
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- Planeta Tierra. Problemas ambientales. Conservacion. Crisis energética. Cuidado de animales y
plantas.

- Problemas de salud. Rutinas diarias. Estrés & relajacién. Descripcion de sentimientos. Adjetivos
relacionados con el caracter de las personas.

- Tiendas y grandes tiendas. Vestimenta. Productos. Quejas del consumidor. Compra telefonica o
via internet.

- Tipos de alimentos. Recetas. Utensilios de cocina. Maneras de cocinar. Lugares para comer.
Quejas del cliente.

_ Tipos de deporte. Cualidades. Lugares y equipamiento. Actividades de tiempo libre. Tipos de
entretenimientos.

- Las noticias. Desastres naturales y causados por el hombre. Guia de TV. Cine. Tipos de peliculas.

Escritura

- Parrafo. El parrafo y sus elementos. Oraciones con una tematica particular.

- Oraciones que apoyan el topico. Oraciones de cierre.

- Narrativa: Biografia y Autobiografia. Tarjetas. Postales. Historias y agregados a la historia.

- Textos expositivos. Invitacion formal e informal. Cartas e informes.

- Textos descriptivos. Imagenes biograficas y autobiogréaficas. Parrafos descriptivos. Inicio o
Conclusion de historias.

- Escritos persuasivos: Avisos. Editoriales. Criticas de libros y de filmes.

Lectura

Se destaca la importancia de seleccionar textos auténticos y evitar versiones abreviadas o

simplificadas (abridged versions o readers).

- Seleccion de historias cortas, articulos y pasajes para lectura intensiva.

- Seleccion de novelas y obras de teatro para lectura extensiva.

Discurso Oral

Elementos del lenguaje oral que contribuyen a la emision y comprension de mensajes. Estrategias de

comprension auditiva, estrategias y subestrategias de inferencia. Elementos bésicos de pronunciacion.

Comunicacién no verbal, interacciéon con el interlocutor, negociacién de significado, resolucion de

situaciones comunicativas en lenguaje cotidiano. h

Discurso escrito

Lectura critica apropiada al nivel. Estrategias de lectura comprensiva, incorporacion de distintos tipos

de discurso incluyendo tematicas relacionadas con los conceptos y contenidos desarrollados en otras

asignaturas del Plan. Obtencion, selecciéon y tratamiento de la informacion. Adquisicion 'y

comprension de vocabulario. Utilizacion de recursos verbales y no verbales.

Proceso de la Escritura

Etapas en el Proceso de la Escritura: generacion, seleccion, organizacion de ideas. Procesamiento

sintactico y seleccion léxica. Variedad de formatos de uso personal, social e internacional, incluyendo

aquellas tematicas relacionadas con los conceptos y contenidos desarrollados en otras asignaturas del

Disefio Curricular. El rol del escritor frente a la situacion/contexto de la escritura teniendo en cuenta:
funcidn, audiencia, forma.

Bibliografia:
e CRAVEN Miles (2004) Listening Extra. Cambridge: CUP.
e DRISCOLL, Liz (2004) Reading Extra. Cambridge: CUP.
e EVANS, V. (2000) Successful Writing - Intermediate. England: Express Publishing.
e  GAMMIDGE, Mick (2004) Speaking Extra. Cambridge: CUP.

e McCARTHY, Michael & O’DELL, Felicity (200) English Collocations in Use Intermediate.
Cambridge: CUP.

e MCcCARTHY, Michael & O’DELL, Felicity (2004) English Phrasal Verbs in Use -
Intermediate. Cambridge: CUP.

e  MCcCARTHY, Michael (1997) English Vocabulary in Use Pre-Intermediate & Intermediate.
Cambridge: CUP.

e OBEE, Bob & EVANS, Virginia. Upstream Intermediate. Express Publishing.
e PALMER, Graham (2004) Writing Extra. Cambridge: CUP.
e VINCE, Michael (2008) Intermediate Language Practice. Macmillan.

NGUA INGLESA II
&A&ignatura — Anual - FE - 2do. Aiio.

7gnacién horaria semanal y total para el estudiante: 7 hs. catedra semanales — 224 hs. catedra
ales.
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Finalidades formativas:

Esta unidad curricular profundiza el conocimiento del idioma que ensefiara.

Mediante el creciente dominio del mismo llegara a los conocimientos que necesita en su
formacién personal, como hablante de la Lengua Inglesa, y profesional, ya que estudiard materias de
formacion profesional y técnica en idioma Inglés.

Los alumnos avanzaran en el dominio de las cuatro macro habilidades del lenguaje (escucha,
habla, lectura y escritura) hasta alcanzar un nivel intermedio alto/pre-avanzado’. Por esto, se propone:

— Promover un manejo fluido y eficaz del inglés manifestado a través de sus cuatro macro-
habilidades, escuchar, hablar, leer y escribir, para posibilitar al docente ser un modelo
adecuado para sus alumnos.

Contribuir, mediante los contenidos de las asignaturas, a que los futuros docentes dominen el
objeto de aprendizaje que deberan ensefiar.

Generar entre los estudiantes reflexiones sobre el propio uso de la lengua y los procesos que
la generan.

Desarrollar gradualmente la comprension y produccion de discursos escritos y orales de
diversos géneros, con el fin de promover una efectiva competencia lingiiistica y
comunicativa, considerando el lenguaje como objeto de estudio sin perder de vista su rol
mediador en la adquisicion de conocimientos. Con este proposito se deberan incluir en los
contenidos de cada asignatura tematicas relacionadas con otras unidades curriculares que
contribuyan a la formacion del alumno como hablante del inglés y como docente, en tanto
conocedor de su cultura y costumbres, promoviendo asi una real integracion entre todos los
espacios de la formacion.

_ El alumno debera alcanzar un nivel intermedio alto/pre-avanzado.

Contenidos prioritarios: Descriptores

Uso de la Lengua

1- Verbos auxiliares modales: Capacidad o potencial: can, could, be able to. Posibilidad (Presente,
Pasado y Futuro): may, might, could, may have, might have, could have. Permiso: can, could, may,
might. Otros usos de may & might. May- might como pedido o sugerencia. Expectativa o
probabilidad: should, ought to. Inferencia y conclusion logica: Must, can't. Creencia y conjetura: will,
would. Comportamiento caracteristico: will, would. Capacidad inherente: will, would. Prediccion:
Will. Varios usos de will. Consejo y recomendacion: should, ought to, had better. Otros usos de
should (en clausulas nominales después de suggest, recommend, etc.). Should en clausulas
adverbiales de propésito Should en clausulas nominales después de subject + to be + adjetivo.
Obligacién y necesidad: must, mustn't, have (got) to.

Ausencia de obligacion y de necesidad: needn't /not need to/, not have to.

2 - Tiempos Verbales: Presente Simple. Estados. En explicaciones. Para habitos. Con adverbios de
frecuencia. Pasado Simple en narrativas para hechos pasados. Acciones o hechos futuros. El Presente
Simple con adverbios para referir al futuro. El “Futuro”. Los tiempos continuos contrastados con los
tiempos simples. Acciones o hechos futuros: planes, y arreglos. El perfecto continuo. Verbos que no
se utilizan en formas continuas. Los tiempos perfectos. Presente y Pasado Perfecto, simple o
continuo. Presente continuo y Presente Perfecto. For y Since. Formas del Perfecto Simple y continuo.
Presente Perfecto en clausulas adverbiales de tiempo referidas al futuro. Pasado simple y Pasado
perfecto (diferencia de tiempo). '

3- Oraciones Condicionales: Tipo 0 causa y efecto. Tipo 1: condiciones abiertas. Tipo 2: condiciones
hipotéticas y condiciones no reales (referidas al presente y al futuro). Condiciones irreales (referidas
al presente) wish, “d rather, It's time. Tipo 3: Condiciones irreales (referidas al pasado). Inversion en
lugar de “if”. Conjunciones que introducen clausulas condicionales.

4- La voz pasiva: Oraciones pasivas sin agente. Oraciones pasivas con y sin agente. Preposiciones en
la voz pasiva.

5. Oraciones Subordinadas: Oraciones subordinadas especificativas. Oraciones subordinadas no-
especificativas. Oraciones de relativo coordinadas. Oraciones “Cleft”. Where, when, why, en

oraciones subordinadas. What en oraciones subordinadas. Sustantivos colectivos como antecedentes.
6- Verbos + ING, infinitivo y subordinadas (that clauses).

%, 7- La posicion de los adverbios.
\-8— Voz Indirecta.

-
(4]
\Q
0 “2??— Colocaciones (Collocations).
2] LT
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Vocabulario

(El mismo es solo vocabulario sugerido ya que puede variar segun los textos o unidades tematicas

seleccionados por la catedra al elaborar los programas para el dictado de la unidad curricular.).

- Medios de comunicacion; tipos de lenguas; gestos y sentimientos; verbo decir

(say/tell/speak/talk). Verbos + particulas adverbiales y frases hechas relacionadas con la

comunicacion.

Estados de animo y emociones; sensaciones fisicas; expresar sentimientos; adjetivos extremos;

similes; verbos + particulas adverbiales.

_ Habilidades laborales y cualidades; tipos de moneda; frases idiomaticas y verbos + particulas
adverbiales relacionadas con el dinero.

- Tipos de viviendas; habitaciones/areas de una casa; electrodomésticos y mobiliario; frases
idiomaticas y frases hechas con “casa”; verbos + particulas adverbiales.

- Apariencia y personalidad; medios de comunicacion; fama; frases idiomaticas y hechas
relacionadas con estilos de vida; verbos + particulas adverbiales.

_ Las vacaciones. Viajes. Paseos. Objetos necesarios en las vacaciones; carteles; verbos +
particulas adverbiales, frases hechas e idiomaticas relacionadas con el viajar.

- La pazy los conflictos; toma de control.

Sistemas educativos; lugares en una escuela; tipos de escuela; examenes y calificaciones. Frases

idiomaticas y hechas relacionadas a la educacion.

- Medio Ambiente; problemas ambientales; verbos + particulas adverbiales, frases hechas e
idiomaticas relacionadas con el medio ambiente.

- Salud; vida saludable; alimentacion saludable; comidas y bebidas; verbos + particulas
adverbiales; frases hechas e idiomaticas relacionadas con la salud; accidentes y lesiones.

Escritura

Articulos.

Correo electronicos.

Ensayos.

Cartas: formal & informal. Cartas para solicitar informacion, realizar quejas, opinar, solicitar un

empleo.

Informes.

Criticas.

Textos narrativos: cuentos cortos.

Lectura

Se destaca la importancia de seleccionar textos auténticos y evitar versiones abreviadas o

simplificadas (abridged versions o readers).

Seleccion de cuentos cortos, articulos y pasajes para lectura intensiva.

Seleccion de novelas y obras de teatro para lectura extensiva.

Discurso Oral

Elementos del lenguaje oral que contribuyen a la emision y comprension de mensajes. Estrategias de

comprension auditiva, estrategias 'y sub-estrategias de inferencia. Elementos basicos de

pronunciacion. Comunicacion no verbal, interaccion con el interlocutor, negociacion de significado,

resolucion de situaciones comunicativas en lenguaje cotidiano.

Discurso Escrito

Lectura critica. Estrategias de lectura comprensiva, incorporaciéon de distintos tipos de discurso

incluyendo tematicas relacionadas con los conceptos y contenidos desarrollados en otras asignaturas

del Plan. Obtencién, seleccién y tratamiento de la informacion. Adquisiciéon y comprension de

vocabulario. Utilizacion de recursos verbales y no verbales.

Proceso de la Escritura

Etapas en el Proceso de la Escritura: generacion, seleccion, organizacion de ideas. Procesamiento

sintactico y seleccion Iéxica. Variedad de formatos de uso personal, social € internacional, incluyendo

aquellas tematicas relacionadas con los conceptos y contenidos desarrollados en otras asignaturas del

Plan. El rol del escritor frente a la situacion/contexto de la escritura teniendo en cuenta: funcion,

audiencia, forma.

Bibliografia basica:

CRAVEN Miles (2004) Listening Extra. Cambridge: CUP.

DRISCOLL, Liz (2004) Reading Extra. Cambridge: CUP.

EVANS, V. (2000) Successful Writing — Upper intermediate. England: Express Publishing.
GAMMIDGE, Mick (2004) Speaking Extra. Cambridge: CUP.

GRAVER, B. D. (1986) Advanced English Practice. Oxford: OUP.

McCARTHY, Michael & O’DELL, Felicity (200) English Collocations in Use Intermediate.
Cambridge: CUP.

McCARTHY, Michael & O’DELL, Felicity (2002) English Idioms in Use. Cambridge: CUP.
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e McCARTHY, Michael & O’DELL, Felicity (2004) English Phrasal Verbs in Use -
Intermediate. Cambridge: CUP.

e  McCARTHY, Michael (2001) English Vocabulary in Use Upper Intermediate. Cambridge:
CUP.

e OBEE, Bob & EVANS, Virginia. Upstream Upper Intermediate. Express Publishing.

e PALMER, Graham (2004) Writing Extra. Cambridge: CUP.

e VINCE, Michael (2007) First Certificate Language Practice. Macmillan.

LENGUA INGLESA 111
Asignatura — Anual — FE — 3er. Afio.

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 7 hs. catedra semanales — 224 hs. catedra
totales.

Finalidades formativas:

El presente espacio curricular apunta a que los futuros profesores de inglés contintien
desarrollando las cuatro macro habilidades y logren mejorar gradualmente el uso de la lengua inglesa
perfeccionando su expresion oral y escrita hasta alcanzar un nivel avanzado'’.

Se pretende que sea una asignatura con un marcado predominio de aplicacion de contenidos a
través de elementos sintacticos, semanticos y expresivos tanto escritos como orales, sin descuidar los
componentes de orden auditivo y de estrategias lectoras para que los alumnos/as puedan incorporar
aspectos culturales de la lengua inglesa. Por eso, se propone:

_  Promover un manejo fluido y eficaz del inglés manifestado a traves de sus cuatro macro-
habilidades, escuchar, hablar, leer y escribir, para posibilitar al docente ser un modelo
adecuado para sus alumnos.

_ Contribuir, mediante los contenidos de las asignaturas, a que los futuros docentes dominen el
objeto de aprendizaje que deberan ensefar.

_ Generar entre los estudiantes reflexiones sobre el propio uso de la lengua 'y los procesos que
la generan.

_  Desarrollar gradualmente la comprension y produccion de discursos escritos y orales de
diversos géneros, con el fin de promover una efectiva competencia lingiiistica 'y
comunicativa, considerando el lenguaje como objeto de estudio sin perder de vista su rol
mediador en la adquisicion de conocimientos. Con este proposito se deberan incluir en los
contenidos de cada asignatura tematicas relacionadas con otras unidades curriculares que
contribuyan a la formacion del alumno como hablante del inglés y como docente, en tanto
conocedor de su cultura y costumbres, promoviendo asi una real integracion entre todos los
espacios de la formacion.

_  El alumno alcanzara un nivel avanzado, incrementando sus capacidades de comunicacion
verbal y escrita.

Contenidos prioritarios: Descriptores

Uso de la Lengua

Colocaciones (Collocations).

Expresar satisfaccion. Dary responder noticias.

Expresiones idiomaticas; Frases con ON; Verbos-+ particulas adverbiales.

Gramética: Gerundio / Infinitivo.

Frases con At; verbos+particulas adverbiales; Comunicacién: Hacer y responder sugerencias.
Gramatica: el Tiempo Presente; Verbos Factuales.

Gramatica: aprender a disculparse. Ofrecer/ excusarse, aceptar/rechazar una disculpa; discutir un
problema, ofrecer soluciones, evaluar, especular.

Verbos + particulas adverbiales: bring, stand, cut, pass.

Revision de los Tiempos Pasados, “would” para hechos pasados, la voz pasiva.

Verbos + particulas adverbiales (work, get), expresiones idiomaticas, frases con in y on, el futuro
expresado de diversas maneras.

Comunicacion: normas de cortesia

Expresiones con hold, clear, drag, keep. Clausulas relativas: oraciones de relativo especificativas,
oraciones de relativo no-especificativas.

Formacion de palabras. Estructura’y coherencia.

0\\Frases con by, verbos + particulas adverbiales. Comunicacion: descripeion de similitudes y

\Qiferencias.

C1 segun el Common European Framework of Reference for Languages (CEFR) (Marco Comun
uropeo de Referencia para las Lenguas.
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Verbos Modales. Inversion.

Expresiones idiomaticas, frases con down. Comunicacion. Expresar sorpresa.

Expresiones con Go, Pick, Live. Practica de la Voz Indirecta. Expresiones idiomaticas con
Appearances (apariencia fisica), Face (cara), Eye (0jo), Ears (orejas), Lips (labios), Teeth (dientes),
Tongue (lengua).

Comunicacion: hacer y confirmar una orden, presentar una queja.

Gramatica: Prefijos: ir, il, dis, mis, sub, under, over in, im.

Estructuras especificas: adjetivotsustantivo. Frases coloquiales con: Set Up, launch, make, do.
Expresiones idiomaticas con Carry.

Verbos+ particulas adverbiales con: call y draw.

Uso especial de preposiciones.

Vocabulario

(El mismo es solo vocabulario sugerido ya que puede variar segin los textos o unidades tematicas
seleccionados por la catedra al elaborar los programas para el dictado de la unidad curricular.)
Celebraciones.

Ambiciones, logros, felicidad, éxito.

Viajes, entretenimientos, tiempo libre.

La familia, las relaciones, las influencias.

La amistad, la personalidad, la vida de casado, estilos de vida, la soledad y la compafiia, la
autoestima, problemas sociales, la ley, el delito y el castigo, derechos civiles, caridad.

Tecnologia. Computadoras. Viajes espaciales. La tecnologia y la vida diaria. El ambiente de trabajo.
Empleos, el lugar de trabajo, negocios, profesiones, dinero.

Salud y bienestar, deportes y tiempo libre, medicina, descubrimientos médicos. El cuerpo humano,
deportes extremos, comer sano. Enfermedades y desordenes.

Educacion, escuelas, Terciarios y Universidades. Métodos de ensefianza, éxito académico. Temas
educativos, métodos de estudio.

La Industria de la Moda, la imagen, las artes visuales.

Compras, la economia, la publicidad.

Escritura

Articulos.

Ensayos.

Hojas de informacion.

Cartas: formal e informal.

Propuestas.

Informes.

Criticas.

Textos descriptivos.

Lectura

Se destaca la importancia de seleccionar textos auténticos y evitar versiones abreviadas o
simplificadas (abridged versions o readers).

Seleccion de cuentos cortos, articulos y pasajes para la lectura intensiva.

Seleccion de novelas y obras de teatro para la lectura extensiva.

Discurso Oral

Analisis de distintos tipos de discursos orales. Lengua formal e informal. Nociones de audiencia,
funcion e interaccion. Diferentes tipos de entonacion y su valor comunicativo.

Proceso de la Escritura

Evaluacion de la efectividad comunicativa del texto. Relacion entre texto, escritor y lector. Rango de
posibles audiencias. Inferencia de significado. Utilizacion de los recursos verbales para expresar
significado. Importancia de los recursos no verbales. Tipos de discurso: por ejemplo, literario
moderno, de divulgacion y académico.

Comunicacion Integral

Desarrollo de las cuatro macrohabilidades lingiiisticas a través de los contextos culturales en los que
se utiliza el idioma inglés. Desarrollo de habilidades necesarias para procesar informacion y

promover la comprension e interpretacion de la realidad socio-cultural, politica y econémica de los
pueblos de habla inglesa en el siglo XX.
N

- '\f@ibliogmfia basica:
N i

e CRAVEN Miles (2004) Listening Extra. Cambridge: CUP.
e DRISCOLL, Liz (2004) Reading Extra. Cambridge: CUP;
[ ]

EVANS, V. (2000) Successful Writing - Proficiency. England: Express Publishing.
e  GAMMIDGE, Mick (2004) Speaking Extra. Cambridge: CUP.

e GRAVER, B. D. (1986) Advanced English Practice. Oxford: OUP.
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e McCARTHY, Michael & O’DELL, Felicity (2008) English Collocations in Use Advanced.
Cambridge: CUP.

e McCARTHY, Michael & O’DELL, Felicity (2007) English Phrasal Verbs in Use Advanced.
Cambridge: CUP.

e McCARTHY, Michael (2006) English Vocabulary in Use Advanced. Cambridge: CUP.

e MERIWETHER, Nell W. Strategies for Writing Successful Essays. NTC Publishing group
1998.

e OBEE, Bob & EVANS, Virginia. Upstream Advanced Express Publishing.

e PALMER, Graham (2004) Writing Extra. Cambridge: CUP.

e SWAN, Michael (2005) Practical English Usage. Oxford: OUP.

o VINCE, Michael (2009) Advanced Language Practice. Macmillan.

LENGUA INGLESA IV
Asignatura — Anual — FE — 4to. Afo.

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 7 hs. catedra semanales — 224 hs. catedra
totales.

Finalidades formativas:

Se considera indispensable que el alumno adquiera competencias lingiiisticas que le permitan
desempefiarse en su rol con eficacia y precision a un nivel proficiency (6ptimo manejo operativo de
la lengua)'".

Si bien en el presente espacio se continuara trabajando en el desarrollo de las cuatro macro
habilidades, habra un especial énfasis en la escritura de registro académico resaltando aspectos
esenciales de retorica, estilistica y géneros. Por €so, se propone:

_ Promover un manejo fluido y eficaz del inglés manifestado a través de sus cuatro macro-
habilidades, escuchar, hablar, leer y escribir, para posibilitar al docente ser un modelo
adecuado para sus alumnos.

_ Contribuir, mediante los contenidos de las asignaturas, a que los futuros docentes dominen el
objeto de aprendizaje que deberan ensefiar.

_ Generar entre los estudiantes reflexiones sobre el propio uso de la lengua y los procesos que
la generan. .

_ Desarrollar gradualmente la comprension y produccion de discursos escritos y orales de
diversos géneros, con el fin de promover una efectiva competencia lingiiistica y
comunicativa, considerando el lenguaje como objeto de estudio sin perder de vista su rol
mediador en la adquisicion de conocimientos. Con este propdsito se deberan incluir en los
contenidos de cada asignatura tematicas relacionadas con otras unidades curriculares que
contribuyan a la formacion del alumno como hablante del inglés y como docente, en tanto
conocedor de su cultura y costumbres, promoviendo asi una real integracion entre todos los
espacios de la formacion.

_ Promover un nivel de competencia lingiiistica y de expresion que le permitan al futuro
docente el buen desempefio, tanto en ambientes académicos como en los diferentes roles que
deba asumir y los temas que deba tratar.

Contenidos prioritarios: Descriptores

Uso de la lengua

Formacion de palabras.

Ingles Britanico y Americano. Palabras provenientes de otros idiomas. Nuevas palabras del idioma
inglés.

Tiempos Verbales.

Oraciones condicionales.

La voz pasiva.

Inversion.

Voz Indirecta.

Gerundio / Infinitivo.

Subordinadas.

Usos diversos de gerundios, participios e infinitivos. Usos del subjuntivo. Tiempos verbales y sus

4,'; usos en narrativa. Clausulas de tiempo. Nexos adverbiales. Enfasis y orden oracional. Expresion de

\7\& iniones.
o

[
\ AN
\¢ \

E,Z segun el Common European Framework of Reference for Languages (CEFR) (Marco Comun

(W

’,,!ggquopeo de Referencia para las Lenguas).
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Verbos + particulas adverbiales: come, call, do, drive, get, fall, hold, keep, make, look, put, run, see,
settle, take, tell, turn, wear.

Vocabulario

(El mismo es solo vocabulario sugerido ya que puede variar segin los textos o unidades tematicas
seleccionados por la catedra al elaborar los programas para el dictado de la unidad curricular.)

- Educacion: alfabetizacion, estudios universitarios, sistemas educativos.

- Medios de Comunicacion, periodismo, diarios, publicidad, noticias.

- Medios de transporte, viajar, lugares para visitar, carteles, viajar por agua y por aire.

. Las artes: musica, modos de entretenimiento, festivales, eventos culturales.

. Personalidades deportivas, records mundiales, deportes.

_ Cuestiones sociales, eventos historicos, racismo, politica, derechos humanos.

Escritura

Ensayos: expresando opiniones, realizar sugerencias, ensayos discursivos.

Cartas: expresando opiniones, realizar sugerencias y recomendaciones, cartas a la prensa/autoridades,
cartas formales solicitando empleo, de recomendacion, queja y disculpas.

Articulos: expresando opiniones, articulos descriptivos y narrativos.

Informes: de evaluacion, realizando sugerencias.

Criticas: de peliculas, festivales, libros, restaurants y productos.

Propuestas.

Lectura:

Se destaca la importancia de seleccionar textos auténticos y evitar versiones abreviadas o
simplificadas (abridged versions o readers).

° Seleccion de cuentos cortos, articulos y pasajes para la lectura intensiva.

e Seleccion de novelas y obras de teatro para la lectura extensiva.

° Lectura critica.

° Estrategias de lectura comprensiva, incorporacion de distintos tipos de discurso incluyendo

teméticas relacionadas con los conceptos y contenidos desarrollados en otras unidades curriculares
del Diseilo.

o Obtencion, seleccion y tratamiento de la informacién. Adgquisicion y comprension de
vocabulario.

Proceso de la escritura

Generacion, seleccion, organizacion de ideas. Procesamiento sintactico y seleccion léxica. Variedad
de formatos de uso personal, social e internacional, incluyendo aquellas tematicas relacionadas con
los conceptos y contenidos desarrollados en otras unidades curriculares del presente disefio. El rol del

escritor frente a la situacion/contexto de la escritura teniendo en cuenta: funcion, audiencia, forma.
Escritura académica

Ensayo simple y ensayo académico.
Convenciones de género. Partes de un ensayo.
Sistemas de citas y referencias.

El problema de plagio.

Bibliografia basica:
e EVANS, V. (2000) Successful Writing - Proficiency. England: Express Publishing.

e McCARTHY, Michael & O’DELL, Felicity (2008) English Collocations in Use Advanced.
Cambridge: CUP

e  McCARTHY, Michael & O’DELL, Felicity (2007) English Phrasal Verbs in Use Advanced.
Cambridge: CUP

e McCARTHY, Michael (2006) English Vocabulary in Use Advanced. Cambridge: CUP

e MERIWETHER, Nell W. Strategies for Writing Successful Essays. NTC Publishing group
1998.

e OBEE, Bob & EVANS, Virginia. Upstream Proficiency. Express Publishing.
e STEPHENS, Mary (1993). Practice Advanced Writing. England: Longman.
e  SWAN, Michael (2005) Practical English Usage. Oxford: OUP

e VINCE. Michael (2009) Advanced Language Practice. Macmillan.

o WEST, Clare (2004).Recycling Advanced English. Georgian Press.

FONETICA Y TEORIAS FONOLOGICAS 1
Asignatura — Anual — FE — ler. Aiio.

y otales.

i
i

s ﬁinalidades Formativas:
HT La importancia de incluir Fonética y Teorias Fonoldgicas 1 en el primer afio del plan de
},«éstudios de la carrera, radica en la necesidad de brindar a los alumnos un primer contacto con los
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clementos bésicos del sistema fonologico Inglés mediante una presentacion general de los mismos, a
fin de que ellos sean capaces de reconocer las diferencias que existen entre éste y el del Castellano.
Asimismo se incluye una introduccion a la notacion fonética, por medio de la presentacion 'y
descripeion basica de los sonidos del sistema fonolégico Inglés y sus correspondientes simbolos del
Alfabeto Fonético Internacional.

El estudio de los aspectos segmentales de la lengua extranjera representa un primer paso para
agudizar la comprension auditiva, en consecuencia, se facilita el futuro desempefio de los alumnos

del profesorado y se los guia al comenzar el proceso individual de superacion de sus propias
dificultades de pronunciacion.

Ejes de contenido: Descriptores

Los contenidos de esta un

Teoria especifica de fonética y

y su funcionamiento

idad curricular han sido organizados en tres ejes:
fonologia, cuyo objetivo es abordar
conocimiento tedrico de las peculiares caracteristicas del sistem

Practica, cuya concepcion de la ensefianza es la ensefianza analitica (Stern 1992). La mayor parte
dades capacitadoras. Estas actividades no son comunicativas

de la ejercitacion consiste en activi
ni pretenden serlo, su proposito es el de preparar al alumno para que use s

de forma eficiente en actividades comunicativas.
Pedagogia de la fonética, cuyo objetivo es que los futuros graduados reconozean la relevancia de

la fonética en el campo de la ensefianza d
modelo sino también para poder adquirir

profesional.

e la lengua extranjera no solo para representar un buen
herramientas adecuadas para su futura préactica

ﬁe()ria especifica

| Prdctica

Pedagogia de la fonética |

Los sonidos del idioma Inglés.
Introduccion general. La
importancia de la Fonética y de la
Fonologia. El aspecto fisiologico
de la produccién del habla. Los
6rganos de la fonacion.

Los sonidos de wuna lengua.
Fonema y Alofonos de la
variedad RP. Sonidos sordos y
sonoros.  Representacion  de
sonidos por medio de simbolos
fonéticos. El Alfabeto Fonético
Internacional (IPA).

Practica de los sonidos en
forma aislada mediante el
uso de software, por ejemplo
“Audacity” en el laboratorio
de computacion. Practica
mediante el uso de audio.
Reconocimiento y
produccion  de  sonidos.
Ejercicios  generales  de
compresion auditiva.
Transcripcion de palabras.

El problema de la
percepcion y produccion
de la pronunciacion.
Percepcion e
identificacion

de los fonemas 'y

aléfonos de la lengua
inglesa (RP), en
contraste con los del
castellano rioplatense.
Estrategias  para  la
produccién  de cada
fonema y alofono de la
variedad RP

los distintos grupos de vocales,
consonantes y semivocales.
Introduccion a la transcripeion:
silabas fueres y débiles. Regla de
tercera persona singulary
plurales. Regla de pronunciacion
pasado de verbos regulares.
Consonantes VS. Vocales.
Palabras

lexicales y gramaticales.
palabra en contexto. Ritmo.

La

produccion. Lectura
alfabética y de transcripcion
fonémica.

Transcripcion de palabras y
oraciones cortas.

Produccion de sonidos | Reglas de pronunciacion. Concientizacion de las
especificos de la lengua inglesa. | Formas fuertes y formas | dificultades. Correccion
Comportamiento  vocal 'y no débiles, palabras en | del propio discurso y
vocal. contexto. Ejercicios de cooperacion en la
Caracteristicas fundamentales de | comprension  auditiva 'y correccion entre pares.
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Vocales inglesas. Vocales puras.
Diptongos. Diptongos + "schwa".
Descripcion detallada.

Diagramas. Formas ortograficas.
Distribucion. Principales alofonos
y variantes en "R.P".

Acentuacion.  Acentuacion | Comparacion  con los

de palabras. Formas fuertes sonidos mas similares

y débiles. Transcripcion de del Castellano.

oraciones y parrafos cortos. Dificultades para

Ejercicios de comprension estudiantes

auditiva y produccion oral. hispanoparlantes.
Transferencia positiva y
negativa.

Acentuacion en la lengua en | Comparacién — con los

discurso. Acentuacion de | sonidos mas similares

oraciones. Transcripcion de | del Castellano.

oraciones y parrafos cortos. Dificultades para

Ejercicios de comprension estudiantes

auditiva y produccion oral. hispanoparlantes.
Transferencia positiva y
negativa.

Consonantes Inglesas. Oclusivas.
Fricativas. Africadas. Nasales.
Laterales. Aproximativas.
Descripcion detallada.
Descripcion  grafica  de  la
articulacion. Formas ortograficas.
Distribucion. Principales
alofonos. Posibilidades
fonotacticas.

Bibliografia basica:

e BAKER, A. (2006) Ship or Sheep? An intermediate Pronunciation Course. Third Edition.
Cambridge: CUP.

e BOWLER Bill, CUNNINGHAM Sarah New Headway Pronunciation. Intermediate Oxford:
Oxford University Press.

e BOWLER Bill, CUNNINGHAM Sarah New Headway Pronunciation. Pre- Intermediate
Oxford: Oxford University Press.

e O’ CONNOR, J.D. Better English Pronunciation

e PONSONBY, Mimi (1992) How Now, Brown Cow?. Phoenix. ELT

e ROACH, P (2000) English Phonetics and Phonology Third Edition. Cambridge University
Press.

e SIPhTrA Web Tutorials: Voicing Basics; Sound Machines. www.phon.ucl.ac.uk/project
/siphtra.htm

o TIBBITS, Leonard. (1969) 4 Phonetic Reader for Foreign Learners of English. Cambridge.
W. Heffer and Sons Itd.

o TRIM, John.(1995) English Pronunciation Illustrated. Cambridge. Cambridge University
Press.

FONETICA Y TEORIAS FONOLOGICAS II
Asignatura — Anual — FE — 2do. Afo.

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 5 hs. catedra semanales — 160 hs. catedra
totales.

Finalidades formativas:

El proposito del espacio Fonética y Teorias Fonologicas 11 es consolidar, complejizar y
complementar el conocimiento obtenido en el espacio Fonética y Teorias Fonoldgicas 1, con un
enfoque en los elementos suprasegmentales de la Lengua Inglesa. De este modo, los alumnos podran
internalizar nociones generales de Fonética: acento, ritmo y entonacion.

Asimismo. los alumnos seran capaces de detectar diferencias significativas entre sonidos
ingleses al escucharlos, asi como también de asociar dichos sonidos con sus respectivos simbolos
fonéticos.

Mediante un trabajo exhaustivo y concienzudo sobre la pronunciacion y entonacion de la
lengua extranjera, al finalizar esta cursada el futuro docente habra desarrollado la habilidad para
efectuar correcciones en el plano fonologico no sélo en lo que respecta a su propia produccion oral
sino también a la produccion de sus alumnos.

.. Ejes de contenido: Descriptores

; Los contenidos de esta unidad curricular han sido organizados en tres ejes dandole
ontinuidad al formato propuesto durante Fonética y Teorias Fonoldgicas L.

- Teorfa especifica de fonética y fonologia, cuyo objetivo es abordar la materia desde el
conocimiento tedrico de las peculiares caracteristicas del sistema de sonidos de la lengua
inglesa y su funcionamiento

- Préactica, cuya concepcién de la ensefianza es la enseiianza analitica (Stern 1992). La mayor
parte de la ejercitacion consiste en actividades capacitadoras. Estas actividades no son
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. comunicativas ni pretenden serlo, su proposito es el de preparar al alumno para que usc su
competencia fonica de forma eficiente en actividades comunicativas.

- Pedagogia de la fonética, cuyo objetivo es que los futuros graduados reconozcan la
relevancia de la fonética en el campo de la ensefianza de la lengua extranjera no solo para
representar un buen modelo sino también para poder adquirir herramientas adecuadas para su
futura practica profesional.

| Teoria especifica | Practica | Pedagogia de la fonética |
1 Fonologia al nivel del discurso. Transcripcion de dialogos y Comparacion de estos
Procesos en la lengua en discurso. | textos en general. | procesos con el espaflol

Formas débiles y fuertes.
Asimilacion fonémica y
alofénica, elision, liason, juntura,
compression.

Aplicacion de las reglas de
pronunciacion y

de la lengua al nivel del
discurso.

en su variedad
rioplatense. (Es
necesario

Lectura en voz | ensefiar fonologia a nivel
alta. Distribucion de | del discurso? ;jPor que?
acentos. Ejercicios de . Cuando? {Como?
comprension auditiva.

2 La importancia de las
caracteristicas suprasegmentales
en la ensefianza y el aprendizaje
de
la lengua extranjera.

Inteligibilidad. Acento, ritmo 'y
entonacion.

3 El acento al nivel de la palabra. | Identificacion y | Transferencia positiva y
Acentuacién de palabras simples, | reconocimiento de | negativa de la lengua
sustantivos, verbos, acentuacion. Transcripcion y | materna al idioma
adverbios. Acentuacion  de | acentuacion de palabras, Inglés. Estrategias para
palabras poli-silabicas. Sufijos y | oraciones y parrafos. | presentar acentos en la
prefijos. Acentuacion de Ejercitacion auditiva y oral. | clase de inglés.
palabras compuestas.

Acentuacion de frases. Acento
movible. Acentuacion de
oraciones.

Ritmo.

4 Introduccion a la entonacion. | Reconocimiento de tonos. | Confrontacion de los
Entonacion. Elementos de la | Asignacion de tonos. | sistemas del inglés y del
entonacion y caracteristicas Produccion oral de tonos. | espafiol. Practica del
generales. Los tonos basicos y sus | Ejercicios de lenguaje usado en clase
distintos  tipos.  Grupos  de | practica auditiva y oral. y su entonacion.
palabras y unidades de
entonacion. Entonacion de

oraciones afirmativas y negativas,
preguntas, imperativos y
exclamaciones.

Bibliografia basica:
e BOWLER Bill, CUNNINGHAM Sarah(1999)
Pronunciation. Oxford: Oxford University Press.
e GIMSON A. C., CRUTTENDEN A. (1994) Gimson’s Pronunciation of English. London,
Edward Arnold.
ROACH, Peter. (2000) English Phonetics and Phonology. A Practical Course. Third
Edition. Cambridge. Cambridge University Press.

e TIBBITS, Leonard. (1969) A4 Phonetic Reader for Foreign Learners of English. Cambridge.
W. Heffer and Sons Itd.

New Headway Upper - Intermediate
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gnatura — Anual — FE — 3er. Afo.

ignacion horaria semanal y total para el estudiante: 5 hs. catedra semanales — 160 hs. catedra
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Finalidades formativas:

El proposito de la unidad curricular Fonética y Teorias Fonoldgicas 11 es consolidar el
conocimiento y la practica obtenida en Fonética y Teorias Fonoldgicas Iy 1. El futuro graduado
desarrollara la habilidad de analizar e ‘dentificar diferentes aspectos de la entonacion del idioma
Inglés y sera capaz de aplicar este analisis en diferentes contextos.

Esta unidad le daré las herramientas al futuro graduado para entender y explicar la entonacion
elegida por un hablante nativo del idioma Inglés. En el estudio de los aspectos suprasegmentales, los
alumnos se encontraran con la posibilidad de elegir entre mas de una entonacién apropiada para un
determinado contexto dado que la teoria no es tan precisa. Sin embargo hay elecciones que suenan
mas naturales al oido de un hablante nativo.

El futuro graduado debe ser capaz de distinguir sonidos y entonacion utilizados en forma
correcta e incorrecta, ya que el reconocimiento del error confirma la adquisicion de una competencia
lingiiistica de nivel adecuado para constituirse en modelo de produccion frente a sus alumnos. Por
consiguiente, el estudio de la entonacion del idioma inglés complementa la comprension de la lengua
y de la cultura inglesa y constituye un area fundamental en la formacion de los futuros profesores de
Inglés.

A partir de lo expuesto, se espera queé los alumnos puedan aplicar la teoria de las
caracteristicas prosodicas de la entonacién tanto en la lectura en voz alta como en situaciones
comunicativas, aplicar los conocimientos tedricos adquiridos acerca de la entonacion Inglesa a la
propia produccion oral tanto en el habla como en la lectura y la narracion en voz alta y producir una
sintesis personal significativa del sistema de entonacion de la lengua inglesa.

Ejes de contenido: Descriptores
Los contenidos de esta unidad curricular han sido organizados en tres ejes dandole
continuidad al formato propuesto durante Fonética y Teorias Fonologicas 'y I1.

. Teoria especifica de fonética y fonologia, cuyo objetivo es abordar la materia desde el
conocimiento tedrico de las peculiares caracteristicas del sistema de sonidos de la lengua
inglesa y su funcionamiento.

. Practica, cuya concepcion de la ensefianza es la ensefianza analitica (Stern 1992). La mayor
parte de la ejercitacion consiste en actividades capacitadoras. Estas actividades no son
comunicativas ni pretenden serlo, su proposito es el de preparar al alumno para que use su
competencia fonica de forma eficiente en actividades comunicativas.

- Pedagogia de la fonética, cuyo objetivo es que los futuros graduados reconozcan la
relevancia de la fonética en el campo de la ensefianza de la lengua extranjera no solo para

representar un buen modelo sino también para poder adquirir herramientas adecuadas para su
futura practica profesional.

Teoria especifica | Practica | Pedagogia de la fonética
Entonacion. Elementos | Lectura de textos, noticias: | Analisis de  errores

prosodicos. Elementos de una Identificacion de | comunes. Estrategias de
unidad de entonacion. Funciones encabezadores y nucleos. | presentacion y
de Division de los correccion para la clase
la entonacion. grupos tonales. Imitacion. de
Inglés como  lengua
extranjera.

Las tres T (tonicity, tonality, tone) | Lectura de textos, historias: | Andlisis ~ de  errores
Nicleo. Focalizacion, amplia y | Prediccion de la ubicacion | comunes. Estrategias de

especifica. Casos de de encabezadores y nucleos. | presentacién y
excepcion a la regla acento en la | Division correccion para la clase
ultima palabra lexical. de los grupos tonales. | de
Imitacion. Inglés como lengua
extranjera.

Uso transaccional de la | Lectura de textos, cuentos de | Analisis de  errores
entonacion. Teoria de Brazil. | hadas: Justificacion de los | comunes. Estrategias de
Informacién  nueva y  ya | patrones de entonacion | presentacion y
mencionada. usados en la correccion para la clase
Tonos de referencia y nueva | historia. Imitacion. de

informacion. Preguntas de
informacion, polares, eco, de
eleccion, etc.

Inglés como lengua
extranjera.
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Uso actitudinal de la entonacion.
patrones usados por O’Connor y
Arnold. Significado, uso

y produccion. Tonos finales y no
finales.

Lectura de textos, dialogos | Analisis de  errores
informales: Justificacién de | comunes. Estrategias de
los patrones de entonacion | presentacion y
usados correccion para la clase
en los dialogos. Imitacion. de

Inglés como  lengua
extranjera.

Bibliografia basica:

e BOWLER Bill, CUNNINGHAM Sarah(1999) New Headway Upper - Intermediate
Pronunciation. Oxford: Oxford University Press.

e BRAZIL, D. (1985) The Communicative Value of Intonation in English. Birmingham
University: English Language research.

e GIMSON A. C., CRUTTENDEN A. (1994) Gimson’s Pronunciation of English. London,
Edward Arnold.

o Hancock, Mark (2003) English Pronunciation in Use. Cambridge University Press.

o KINGDOM, Roger (1958) The Groundwork of English Intonation. London. Longman.

e« O'CONNOR, J. D., ARNOLD G.F. (1973) Intonation of Colloquial English (Second
edition) London. Longman

e ROACH, Peter. (2000) English Phonetics and Phonology. A Practical Course. Third Edition.
Cambridge. Cambridge University Press.

o STANNARD ALLEN, William.(1954) Living English Speech. Stress and Intonation Practice
for the Foreign Student. London. Longman Group Limited.

e TRIM, John.(1995) English Pronunciation Illustrated. Cambridge. Cambridge University
Press.

e WELLS. J.C. (2006) English Intonation An Introduction. Cambridge. CUP.

LINGUISTICA Y ANALISIS DEL DISCURSO
Asignatura — Anual — FE — 4to. Aio.

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 6 hs. catedra semanales — 192 hs. catedra
totales.

Finalidades formativas:

El uso de la lengua se le ofrece al individuo como una de las practicas mas "naturalizadas" y
comunes de su mundo cotidiano. Tomar distancia, reflexionar sobre el lenguaje, ser conscientes de
que es creacion y creador de una cultura y una realidad social, atravesado por instancias ideologicas y
tensiones y conflictos de todo tipo, resulta enriquecedor ¢ imprescindible para el estudiante del
Profesorado.

La materia esta ubicada en el ultimo afio del plan de estudios. A esta altura de su formacién
los alumnos tienen un conocimiento de la Lengua Inglesa que les permite el manejo de las categorias
desde la perspectiva de una Lingiiistica General, es decir, de mayor generalizacion y abstraccién, un
instrumento tedrico que sirve para la descripcion de todas las lenguas. Por otra parte, la reflexion
sobre el lenguaje como rasgo de identidad (nacional, de género) y pertenencia social (a un grupo
particular o sector de la comunidad) contribuye a su formacion como docentes libres de prejuicios
lingtifsticos.

La reflexion y estudio de las operaciones que construyen los discursos en funcion de
finalidades especificas (de persuasion, consenso, dominio, transmision de conocimientos) contribuira
a la consolidacion de las competencias de los futuros docentes como participantes en la discursividad
social, en la vida profesional y en el rol de ciudadanos responsables de la educacion.

Ejes de Contenido: Descriptores

La lingiifstica: objeto y ramas. Propiedades del lenguaje.

Teorias, conceptos y modelos que abordan el lenguaje como sistema, conocimiento, actividad,

hecho social y cultural: La lengua como sistema: signo y valor. Fonologia: Fonemas y alofonos.

Morfologia: Estructura y procesos de formacion de las palabras. Semantica: Teorfas del significado.

Campos semanticos y relaciones de sentido. La lengua como conocimiento: la gramatica generativa.

,ixmatismo. Competencia y actuacion. La lengua como actividad: Pragmatica: actos de habla. Reglas
Nk cooperacion. La lengua como hecho social y cultural: La sociolingiiistica: variedades del lenguaje.

‘r‘“?\k juicios lingiiisticos.

h* guaje, discurso, texto: La teoria de la Enunciacion: La inscripcion de la subjetividad en el

Bpguaje. Los objetos discursivos. La referencia. Coherencia y cohesion. Analisis del discurso. La
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Bibliografia basica:

e Aitchison, Jean (2003) Teach Yourself Linguistics. McGraw-Hills.

o Akmajian et al. (2001) Linguistics: An introduction to Language and Communication.
Massachusetts Institute of Technology.

o Alba-Juez, Laura (2009) Perspectives on Discourse Analysis:  Theory and Practice.
Cambridge Scholars Publishing. 2009.

e Brown, G. & Yule, B. (2001) Discourse Analisis. Cambridge: Cambridge University Press.

e De Beaugrande y Dressler (1981) Introduction io Text Linguistics. Longman.

e Halliday, M.AK. (1991) Language, context, and text: aspects of language in a social-
semiotic perspective. Oxford: Oxford University Press.

o Hudson, R.A. (1980) Sociolinguistics. Cambridge: Cambridge University Press.

o Lyons, John (1981) Language and Linguistics. An Introduction. Cambridge: Cambridge
University Press.

o Paltridge, Brian (2006) Discourse Analysis: An Introduction. Continuum.

e Pinker, Steven (1994) The Language Instinct. London: Penguin.

e Poole, Stuart C. (1999) An Introduction To Linguistics. Palgrave Macmillan.

o Radford, Andrew (1999) Linguistics: An Introduction. Cambridge: Cambridge University
Press.

e Renkema, Jan (2004) Introduction to Discourse Studies. John Benjamins Publishing.

e Saussure, Ferdinand de (2011) Course in General Linguistics. Columbia University press.

e Widdowson, H. G. (1998) Linguistics. Oxford: Oxford University Press.

o Yule, George (2010) The Study of Language. 4" Edition. Cambridge: Cambrdige University
Press.

GRAMATICA INGLESA I
Asignatura — Anual — FE — ler. Afio.

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs. catedra semanales — 128 hs. citedra
totales.

Finalidades formativas:

La inclusion de la gramatica en la formacion de los futuros profesionales reviste una
destacada importancia ya que la competencia lingiiistica adecuada supone la habilidad para expresar
significados correctamente. La semdantica conceptual en una lengua se expresa a traves del sistema
gramatical. La competencia gramatical provee el mecanismo esencial para que el individuo pueda
construir el lenguaje apropiado para fines comunicativos. Los futuros profesores deben contar con un
vasto conocimiento y adecuada comprension de la morfologia, semantica y sintaxis del idioma para
su propio desarrollo personal que luego debera reflejar en desempeiio profesional.

Por tal motivo, a través de la inclusion de la presente unidad curricular se pretende que los
alumnos puedan identificar los distintos elementos de gramatica en contexto, haciendo un importante
hincapié en el reconocimiento y uso adecuado de los distintos tiempos segun diferentes contextos.

Asimismo, se considera de vital importancia que los alumnos incorporen el uso de la concordancia y
la coherencia en textos orales y escritos.

Ejes de Contenidos: Descriptores

Morfologia de los Sustantivos.

Morfemas y Lexemas. Clases de sustantivos: propios y comunes; individuales y colectivos; concretos
y abstractos; contables y no contables; construcciones partitivas; Sustantivos compuestos. Numero:

plurales regulares, irregulares y de origen extranjero. Género. Caso posesivo. Funcion gramatical.
Modificadores y determinantes del sintagma nominal.

Morfologia y Semantica de los Adjetivos.
Caracteristicas. Clasificacion. Grados. Funcién sintactica: atributiva y predicativa. Construccién del

sintagma adjetival: Orden. Comparacion. Adjetivos que funcionan como sustantivos. Sustantivos que
funcionan como adjetivos. Construcciones idiomaticas.

Semantica y Morfologia de los Articulos.

Uso genérico del articulo definido e indefinido. Uso idiomatico del articulo definido. Articulo neutro.
Determinantes.

Morfologia y Semantica de los Pronombres.

Pronombres: personales, objetivos, reflexivos, posesivos, relativos, interrogativos, determinativos,
indefinidos universales, afirmativos, negativos. Caso objetivo y caso subjetivo.
\: Semantica y Morfologia de los Adverbios.

iCaracteristicas morfologicas. Clasificacion semantica. Funcion sintactica. Correspondencia entre
jadjetivos y adverbios. Comparacion.

!/ Semantica y Morfologia de las Preposiciones.

OPIAS
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Construccion del sintagma preposicional. Frases preposicionales: Simples y complejas. Nociones:
espacio, tiempo, propdsito.

Interjecciones.

Tipologia, utilizacion y funcion en el discurso.

Morfologia y Seméantica del Sintagma Verbal.

Morfologia de los verbos regulares del inglés. Tiempos y Aspecto de los verbos. Perifrasis verbales.
Significados del presente con referencia a: presente existencial; presente habitual; presente
instantaneo. Usos del presente simple con referencia al pasado.

Bibliografia basica:

e A Comprehensive English Grammar, Eckersley C.E, Eckersley J.M., Longman, USA, 1960.

e A Student’s Grammar of The English Language, Greenbaum Sidney, Quirk Randolph,
Pearson Education Ltd., England, 1999.

e English Grammar, Collins Cobuild, HarperCollins Publishers, England, 2000.

e L.G. Alexander. Longman English Grammar Practice for intermediate students. Longman.

e  Oxford Learner’s Grammar, Grammar Finder, Eastwood John, Oxford University Press,
England, 2005.

o Practical English Usage, Swan Michael, Oxford University Press, England, 2000.

e Raymond Murphy. English Grammar in Use. 2° Edition. Cambridge University Press.

GRAMATICA INGLESA 11
Asignatura — Anual — FE — 2do. Aiio.

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs. catedra semanales — 128 hs. catedra
totales.

Finalidades Formativas:

la investigacion y profundizacion en las areas de la lingiiistica aporta un bagaje de
estrategias y técnicas que resultan de relevancia para la practica profesional y desarrollo integral de la
persona. Mediante la investigacion y analisis profundo se despliegan las estrategias y técnicas que
permiten analizar la razon del funcionamiento de los componentes de un idioma para que €ste no sea
simplemente un conjunto de normas prescriptivas. Esto redundara en una enseflanza del idioma
efectiva.

En la presente unidad curricular se focalizara en la oracion con el objetivo de que los
alumnos tengan un mejor y mayor conocimiento del idioma a partir del reconocimiento de los

elementos que componen oraciones y proposiciones y del andlisis sintactico y morfologico de
oraciones simples, compuestas y coordinadas.

Ejes de Contenidos: Descriptores

Morfologia y Semantica del Sintagma Verbal.

Futuro. Morfologia, semantica y sintaxis. Aspectos. Diferentes formas de expresar futuro. Estilo
indirecto (reported speech). Patrones verbales: distinciones de los patrones basicos de verbos en
inglés y sus distintas variaciones. Modos de verbos (modal verbs). Preposiciones. Frases
preposicionales y sus combinaciones. Frases verbales. Voz pasiva. Perifrasis verbales propias del
inglés: “Catenative Constructions”.

Caracteristicas y Sintaxis de las Construcciones.

Tipos de construcciones. Sintagma nominal, sintagma adjetival, sintagma adverbial, sintagma
preposicional y sintagma verbal. Caracteristicas. Estructura interna y sintaxis de las diferentes
construcciones. Funcién sintactica, vinculacién, inclusion y coordinacién de las construcciones.
Construcciones simples y coordinadas.

Oraciones y proposiciones.

Elementos constituyentes de la oracion y periféricos. Variantes en la estructura de la oracion. Tipos
de oracion seglin la actitud del hablante y segin su predicado. Oraciones simples, compuestas y
coordinadas. Analisis semantico y sintéctico de la oracion simple y sus elementos constituyentes.
Coordinacion y Subordinacion.

Proposiciones Subordinadas y Coordinadas.

Oraciones compuestas: coordinadas, yuxtapuestas o subordinadas. Proposiciones subordinadas.
Proposiciones con verboides, y sin verbo. Indicadores Formales de Subordinacion: nexos
subordinantes; otros indicadores de subordinacion. Analisis semantico y sintactico de las

% proposiciones subordinadas sustantivas, adjetivas y adverbiales. Funciones sintactica y semantica de
. 3 % _§ .
Jlas proposiciones subordinadas.

SIDNEY, LEECH GEOFFREY, SVARTVIK JAN, LONGMAN GRoOuUP UK L.TD., ENGLAND, 1994
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o ESSENTIALS OF ENGLISH GRAMMAR, A PRACTICAL GUIDE TO THE MASTERY OF ENGLISH,
BAUGH SUE, PASSPORT BOOKS, ILLINOIS, U.S.A., 1994

o LONGMAN GRAMMAR OF SPOKEN AND WRITTEN ENGLISH, BIBER DOUGLAS, JOHANSSON SITG,
LLEECH GEOFFREY, CONRAD SUSAN, FINEGAN EDWARD, PEARSON EDUCATION, ENGLAND,
1999

o PRACTICAL ENGLISH USAGE, SWAN MICHAEL, OXFORD UNIVERSITY PRESS, UK., 2000

o STUDENT'S GRAMMAR OF SPOKEN AND WRITTEN ENGLISH, CONRAD S., BIBER D., LEECH G,
PEARSON EDUCATION LTD., ENGLAND, 2002

o THE ESSENTIALS OF ENGLISH, A WRITER'S HANDBOOK, HOGUE ANN, PEARSON EDUCATION
INC., NEW YORK, U.S.A., 2003

GRAMATICA INGLESA 111
Asignatura — Anual — FE — 3er. Afo.

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs. catedra semanales — 128 hs. citedra
totales.

Finalidades Formativas:

Esta asignatura pertenece al campo de la formacion especifica y es la culminacion de las
series de Gramatica Inglesa I y 1l. En este curso se ampliara el repertorio y la descripcion de las
estructuras gramaticales (morfologicas, sintdcticas y semanticas) del idioma inglés. Habra un mayor
énfasis en aspectos tedricos y practicos.

El objetivo es que el alumno adquiera las armas necesarias para poder seguir profundizando
¢l analisis del lenguaje en forma autéonoma. El estudio de la gramatica permitira al futuro docente
entender el funcionamiento de la lengua como un sistema en el que las unidades constitutivas,

agrupadas en categorias gramaticales y combinables a partir de un cierto nimero de reglas, tienen a
su vez un sentido comunicativo.

Eje de Contenidos: Descriptores

Inversiones. La oracion simple, compuesta y compleja. Coordinacién y subordinacion. Proposiciones.
Clausulas: sustantivas, adjetivas, adverbiales. Condicionales y sus variaciones. Significados
hipotéticos. El pronombre expletivo it 'y la extra posicion de clausula. Combinacion en sintagmas y
oraciones (microestructura) dentro de un marco textual (macroestructura).

Bibliografia basica:
o Foley, Mark; Diane Hall. Advanced Learners’ Grammar. Longman. 2004.
o Hewings, Martin. Grammar for CAE & Proficiency. Cambridge. 2011.
e Quik, Randolph; Greenbaum, Sidney; Leech, Geoffrey; Svartik, Jan. A Comprehensive
Grammar of the English Language. Longman Group UK Ltd. England. 1994.
o Raymond Murphy. English Grammar in Use. 2° Edition. Cambridge University Press.
e Vince, Michael. Advanced Language Practice. MacMillan. 2009.
o Yule, George. Oxford Practice Grammar. Advanced. Oxford University Press. 2006.
e Yule, George. The Study of Language. Oxford University Press. 2010.

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
Préctica Pedagogica I

Practica Pedagogica 11

Préctica Pedagdgica 11

Practica Pedagdgica IV

PRACTICA PEDAGOGICA

La formacién en la practica profesional apunta a la construccion y desarrollo de capacidades
para y en la accion en las aulas y en las escuelas, en las distintas actividades docentes, en situaciones

didécticamente prefiguradas y en contextos sociales diversos.”

— La formacioén en la practica profesional se ha pensado como una secuencia de aproximacion a
SR la realidad educativa y de construccion de la practica docente, entendiendo que ésta es mas abarcativa
N ’Vr;,\\\lue lo que tradicionalmente se ha definido como préacticas de la ensefianza ya que:
i N,

N .
=%, _ Incluye la diversidad de tareas que configuran el rol docente. Para ello se abordan los
RN

diferentes contextos.

2 . . . . .y P .y ~
12 | ineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial. Resolucion CFE N° 24/07.
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- Permite el paso de los futuros docentes desde un trabajo inicial destinado a analizar y
comprender aquellas multiples tareas que configuran el rol docente hasta los primeros
desempefios individuales de dicho rol, llegando a la insercion en la institucién educativa.

- Supone la apropiacién por parte de los futuros docentes de dispositivos de analisis de la
realidad educativa y las practicas docentes que constituyen herramientas que sientan las bases
para iniciarse en aspectos ligados a la investigacion educativa.

Es por ello que a través de los diferentes espacios curriculares de la Practica Pedagdgica se
propone articular y recuperar los avances de los alumnos en cuanto a la investigacion de su propia
practica, ya que las acciones tendientes al analisis son entendidas como un proceso que podria tener
por finalidad la comprension mas profunda de las instituciones y la mejora de las practicas educativas
que en ella se realizan. En este sentido, el campo de la formacion en la practica profesional se
entiende como un proceso espiralado en el cual los contenidos se retoman, resignifican, segin el nivel
del sistema educativo, y complejizan para enriquecer y avanzar hacia la construccion  del
conocimiento profesional.

La insercion que se desea de los alumnos a las instituciones desde el primer aflo, resulta
compleja y requiere una fuerte inversion en tiempo y esfuerzo de docentes y estudiantes; exige la
participacion en experiencias institucionales, realizando aproximaciones graduales, para obtener una
integracion teoria practica por medio de procesos de investigacion educativa. Constituye una
propuesta de investigacion que abarca procesos, etapas y estrategias alrededor del objeto de estudio
que le es propio: “rol docente de inglés en el sistema educativo”, inserto en su contexto sociocultural,
econémico y politico resultante de los procesos historicos. A partir de lo expuesto se considera
necesario incluir el desarrollo de trabajos y experiencias pedagogicas conjuntas en ambitos escolares
diversificados lo cual requiere afianzar la articulacion de los institutos superiores con determinadas
escuelas asociadas, sean de educacion inicial, primaria y secundaria.

La experiencia central de este espacio es la constitucion del conjunto de docentes del instituto
de formacién y de las escuelas asociadas y estudiantes para obtener una produccion colectiva de
conocimiento, para lo cual se propone el trabajo de los estudiantes en equipos pequefios, contando
con tres tipos de ayuda: reuniones de asesoramiento, reuniones para analizar fendomenos de dinamica
en los equipos de analisis e indicaciones bibliograficas. Esta modalidad de trabajo supone un proceso
de aprendizaje complejo y dialéctico que requiere cierta continuidad y evaluacion de los avances que
vayan realizando los mismos estudiantes.

Serfa importante mencionar que la concrecion de experiencias sera en forma gradual y
progresiva, continuando con el objetivo de promover la investigacion centrada en problematicas
atinentes a las practicas docentes, ofreciendo oportunidades para que los futuros docentes desarrollen
estrategias de investigacion a fin de ampliar y profundizar su comprension de la practica educativa.
Esta metodologia podria ofrecer a los futuros docentes estrategias de recopilacion y procesamiento de
datos y cooperacion en la interpretacion de los resultados.

Es fundamental que los futuros docentes desarrollen su propia competencia lingiiistica y
comunicativa, logrando una préctica solvente en la lengua oral y escrita de inglés y una practica

lectora que les permita intercambiar puntos de vista tedricos, enriqueciendo de esta forma su propia
préactica.

PRACTICA PEDAGOGICA I
Practicas docentes — Anual — FPP — ler. Afio.

Asignaciéon horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs. catedra semanales — 96 hs. catedra
totales.

Finalidades Formativas:

El espacio curricular de Practica Pedagégica I tiene como proposito la insercién y
vinculacion de los alumnos con diferentes instituciones educativas en diferentes niveles, con el
objetivo de realizar una mirada al interior de las mismas, a través de trabajos de campo, que les
permita un conocimiento de las interrelaciones de la institucion y el contexto.

Cuando se habla de trabajo de campo se refiere a aquella estrategia metodologica mediante la
cual se procura que los alumnos del profesorado tengan desde el momento de la formacion inicial,
oportunidades de insertarse en diferentes instituciones. Dentro de este marco, el trabajo de campo
comprende una serie de actividades que les permitan a los alumnos obtener datos para luego analizar
.. desde diferentes perspectivas tedricas. Se busca que esto favorezca la reflexién sobre un determinado
".)V.. “Wema, contenido o situacion de ensefianza y les de pistas para encarar su propia practica.

‘ \ Cabe destacar que antes del trabajo de campo es necesario ensefiarles a ver qué, y como, y a
i iy’gzguntar cuando y de qué manera y fundamentalmente por qué.
'\{ S8Ry el Asimismo, se considera fundamental en este inicio del trayecto de practica pedagogica que
\

q$ alumnos puedan conceptualizar y reflexionar acerca de la escuela como una institucion. Se

WA\ r,f.%grbistende generar en el alumno, desde los inicios de su formacion una actitud critica y reflexiva, que le
A Aoy . . . . .. .. e
‘»3:\&\ ;,{ﬁ“'f'f ermita ir construyendo la identidad de su rol, fundada en el conocimiento, la comprension y analisis
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critico de las instituciones escolares en sus diferentes dimensiones, estructuras, dinamicas y proyectos
educativos con particular referencia a la escuela, temporal y espacialmente en contexto, surgida como
una construccion devenida de los procesos sociales nacionales e internacionales, asi como el estudio
de la estructura formal de la institucion escolar y de las relaciones que se establecen en ella, y las
cuestiones vinculadas con el poder, el conflicto, la concertacion, los roles, las funciones y las tareas
de los diferentes actores en las Instituciones y en el Sistema Educativo Provincial.

Ejes de contenido: Descriptores

Talleres:

Las Instituciones educativas: sus componentes, historia, estructuras, roles, finalidades. Dimensiones
del campo institucional. Origen de la Escuela. Funciones de la Escuela. La Institucion Escolar como
unidad de cambio. Culturas institucionales: concepto de cultura e imaginario social. Tipos de culturas
institucionales. Autonomia institucional. Instituciones abiertas 'y cerradas.  Informacion,
comunicacién, tarea y control normativo. Diferentes estilos en las interacciones institucionales.
Estructura formal e informal. Las relaciones interpersonales y su relacion con el poder. Roles,
funciones y conflictos.

Identidad institucional: El contrato fundacional. Historia de la Institucién. Su impacto en la
dinamica de la escuela. El Proyecto Educativo Institucional como organizador institucional.
Conceptualizacion y caracterizacion del mismo. Objetivos Institucionales. Proyectos Especificos.
Inglés en las instituciones educativas: El curriculum de inglés en los diferentes niveles del Sistema
Educativo. Modos de existencia de las practicas de inglés en la escuela en la provincia de Santa Cruz.
La reflexion en la formacién docente. La importancia de la observacion. Biografias personales.
Biografias escolares y su incidencia en los procesos de identificacion profesional. Ser docente de

inglés y hacer docencia en inglés. Saberes y conocimientos necesarios. Motivos de eleccion de la
carrera. Historias de formacion y trayectorias académicas.

Herramientas de investigacion para el trabajo de campo

Aportes de la investigacion etnografica: observacién. Aproximaciones dialdgicas: la conversacion.
Entrevista.

Registro y documentacion de la vida cotidiana.
Deconstruccién y reconstruceion analitica de experiencias biograficas vinculadas a la educacion en
lenguas extranjeras y de los modelos internalizados, desde una posicion de reflexividad critica. Leer y
escribir acerca de las practicas. Biografias, narrativas, registro fotografico y documentacion
pedagogica de la experiencia.
Trabajo de campo: Trabajo de campo en la escuela asociada, siguiendo una metodologia sistematica
para recoger y organizar informacion empirica a partir de diferentes procedimientos e instrumentos;
. observacion, anélisis de datos estadisticos de la escuela; analisis documental de libros de asistencia y
promocion de alumnos; libros histéricos actos escolares; carteleras; muestras institucionales; etc.
Sistematizacién de la informacion -elaboracion de estadisticas simples; cuadros comparativos,
graficos de frecuencia, etc.- para su comunicacion en distintos formatos.

Bibliografia basica:

o Alliaud, Andrea y Antelo, Estanislao (2009) Los gajes del oficio. Ensefianza, pedagogia y
formacién. AIQUE Bs. As.

e Azzerboni, Delia y Harf, Ruth. (2003).Conduciendo la Escuela. Novedades Educativas.
Buenos Aires.

Davini, Marfa Cristina (1995) La formacion docente en cuestion: politica y pedagogia.
Buenos Aires. Editorial Paidos.

o Diker, Gabriela y Terigi, Flavia (2008) La formacion de maestros y profesores: hoja de ruta
PAIDOS Bs. As.

e Donaire, Ricardo (2012) Los docentes en el siglo XXI. ;Empobrecidos o proletarizados?
Siglo XXI Bs. As.

o Fernandez Lidia (1998) “Instituciones educativas”. Paidds. Bs. As.

o Frigerio, Graciela y Poggi, Margarita. (1992) Cara y Ceca de las Instituciones Educativas
Troquel. Buenos Aires.

Garay Lucia (1996) “La cuestion institucional de la educacion y las escuelas”. En Pensando
las Instituciones, de Ida Butelman. Paidds. Bs. As.
Marcelo, Carlos y Vaillant, Denise (2010) Desarrollo profesional docente. Narcea Madrid.

Pérez Gomez, A (1998) La cultura escolar en la sociedad neoliberal. Introduccién. Ed.
Morata. Espaiia.

Pérez Gomez, Angel (1993) “Las funciones sociales de la escuela: de la reconstruccion

critica del conocimiento v la experiencia”. En Comprender y transformar la ensefianza, de
Gimeno Sacristan y Pérez Gomez. Morata. Madrid.
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o Puiggros, Adriana y colaboradores (2007) Cartas a los educadores del siglo XXI. Galerna Bs.
As.

e Santos Guerra, Miguel Angel (2000) Enseiiar o el oficio de aprender. Organizacion escolar y
desarrollo profesional. Homo Sapiens Rosario.

e Trillo Alonso, Felipe (1994) El profesorado y el desarrollo curricular: tres estilos de hacer
escuela. En Cuadernos de Pedagogia N° 228, Madrid.

PRACTICA PEDAGOGICA II
Pricticas docentes — Anual — FPP —2do. Aio.

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 6 hs. catedra semanales — 192 hs. catedra
totales.

Finalidades formativas:

La presente unidad curricular pretende contactar a los alumnos/as con el Nivel Inicial,
realizando una aproximacion a la institucion y su contexto, reconociéndolo como un espacio
educativo que forma parte del Sistema Educativo Argentino. Es justamente en las situaciones
cotidianas de ese contexto escolar donde el alumno/ a del Profesorado de Inglés, de manera
responsable y comprometida tanto con aspectos tedricos como préacticos de la ensefianza de la lengua
extranjera, construira su perfil, que sin duda ocupa un lugar determinado en el proceso educativo.

Las practicas pedagogicas y las observaciones de diferentes situaciones de ensefianza y
aprendizaje le permitiran buscar los mejores procedimientos y estrategias para el abordaje de la
lengua extranjera en el Nivel Inicial.

Jerome Bruner nos dice que las lenguas se aprenden en formatos comunicativos de lenguaje,
es decir, en esa estructura compartida por gestos, miradas, palabras. El autor lo compara con la
comunicacion que se produce entre la madre y el bebé, por ello ensefiar una lengua extranjera en el
Nivel Inicial implica que actuemos comunicando ideas, acciones a los niflos/as en contextos reales y
sociales de comunicacion.

A partir de lo expuesto, los alumnos conoceran, analizaran y evaluaran distintas metodologias
y principios que rigen la seleccion de recursos diddcticos y la secuenciacion de actividades para la
ensefianza y el aprendizaje de la lengua extranjera. Asimismo, sera un objetivo de la presente unidad
curricular que los alumnos elaboren proyectos curriculares para el nivel, que pongan en practica las
estrategias docentes adquiridas en situaciones de ensefianza concretas en el Nivel Inicial y que
analicen sus practicas docentes en funcion de las problematicas que surgieren.

Esta unidad curricular incluira el desarrollo de experiencias y resoluciones practicas de
programacion de la enseflanza para el Nivel Inicial y organizacion de las actividades del aula asi
también como actividades tales como estudio de casos particulares, micro clases y simulaciones.
Asimismo, los alumnos analizaran el curriculo escolar jurisdiccional de Nivel Inicial para poder,
luego, intentar bosquejar un posible curriculo de lengua extranjera inglés para dicho nivel dado que al
momento de elaborar el presente disefio curricular no existe un disefio de lengua extranjera inglés
para Nivel Inicial y no se dicta la mencionada lengua extranjera en la jurisdiccion en escuelas de
gestion phblica. Por tal motivo, se torna fundamental no sélo que los alumnos comprendan las
caracteristicas particulares del nivel en cuestion y que realicen observaciones de clases en escuelas
asociadas sino que también puedan realizar sus observaciones en escuelas de gestion privada y en
ambitos de educaciéon no formal como lo son los institutos de inglés que existen en la provincia de
Santa Cruz en los cuales se ensefia inglés a nifios de Nivel Inicial.

Por otra parte, se resalta la importancia de que las observaciones sean también experiencias

de ayudantias en su doble perspectiva: como apoyo a los docentes y a los alumnos de Nivel Inicial y
como forma de aprender las actuaciones propias de la profesion docente.

Ejes de contenido: Descriptores

La ensefianza de la lengua extranjera inglés en el Nivel Inicial: Caracterizacion general del Nivel
Inicial. del nifio de Nivel Inicial y problematicas caracteristicas. La ensefianza a los nifios. jPor qué
ensefiar inglés en el Nivel Inicial? Mitos y concepciones erroneas con respecto a ensefiar Inglés a los
nifios. Repaso de las Principales Teorfas del Aprendizaje y su implicancia para el aprendizaje de una
lengua extranjera en ¢l Nivel Inicial. La importancia de ambientes enriquecedores. Como las
amenazas y el stress afectan el aprendizaje. Las emociones y el aprendizaje. EI movimiento y el
aprendizaje. Aplicaciones en las situaciones diarias de ensefianza y en las actividades aulicas. El
juego como promotor del desarrollo en el Nivel Inicial: Situaciones ludicas, no ludicas y de
rendizaje con elementos ladicos. Tipos de juego: juegos dramaticos, juegos reglados y juegos de
nstrucciones. Desarrollo de las habilidades lingiiisticas: Desarrollo de la comprension auditiva en el
A \:el Inicial. El uso de juegos y canciones para facilitar el desarrollo de la comprension auditiva, la
uisicion de vocabulario y de frases prefabricadas.
rramientas de investigacién: Diarios de formacion. Portfolios docentes. Analisis de casos.
servacion de clases en el Nivel Inicial. Instrumentos y aspectos a observar: Manejo del aula.
mbiente fisico: luz y claridad. La temperatura y el aire fresco. Acustica. Linea de la vision.
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Disposicion de los muebles. Utilizacién del aula creativamente. Atmosfera en el aula. Ayudar a los
nifios a sentirse seguros. Darle un sentido de propdsito a la clase. Utilizacion de un lenguaje
apropiado. Estimular a los alumnos e involucrar a toda la clase. Interaccion, procedimientos y el
lenguaje aulico. Roles (del docente y de los alumnos) segln las propuestas desarrolladas (actividades
relacionadas con las rutinas y consignas) Organizacion de los alumnos. Formular y provocar
preguntas.

Disefio y desarrollo de propuestas de ensefianza para el Nivel Inicial: Los enfoques
comunicativos en el Nivel Inicial: Natural Approach (Enfoque Natural), Communicative Approach
(Enfoque Comunicativo), Whole Language (Lenguaje Total), Total Physical Response (Respuesta
Fisica Total). Inteligencias Miltiples y ensefianza multisensorial. Ensefianza centrada en los alumnos.
Ensefianza basada en la actividad (dctivity Based Approach) o en una tematica.

La planificacion en el Nivel Inicial. El Disefio Curricular de Nivel Inicial en Santa Cruz. La
planificacion basada en una unidad tematica. Secuencias didéacticas. Elementos basicos en la
planificacion de una clase en el Nivel Inicial. Comienzo, desarrollo y finalizacion de una clase. La

o

reflexion luego de la clase. Evaluacion de los procesos de ensefianza y de aprendizaje en el Nivel
inicial.

Taller: Recursos y materiales en el Nivel Inicial

Lenguajes Artisticos y Artesanias. Lenguajes artisticos: plastica, misica, expresion corporal, teatral.
Materiales y herramientas. Materiales reutilizables. Distintos soportes. Elaboracion y uso de titeres.
La musica como forma y como fondo. Literatura infantil y su importancia en el Nivel Inicial.
Didéctica de la imagen. Narracion con soporte visual. Lectura de cuentos. Uso de recursos auditivos.
Presentacién de PowerPoint de un cuento. Rimas, poemas, adivinanzas. Confeccién de libros
gigantes. Creacion de cuentos infantiles con una estructura repetitiva y/o acumulativa. Experiencias
cientificas desde el area de ciencias naturales especificas para el nivel y para la ensefianza de la
lengua inglesa. Material concreto. Laminas ilustrativas. Posters e imagenes.

Trabajo de campo:

Durante el primer cuatrimestre, 10s alumnos asistiran a una de las escuelas asociadas, comenzando
alli con la observacion directa en la sala de Nivel Inicial asignada. El alumno recopilara los datos
necesarios para la elaboracion de un informe seglin las pautas establecidas para luego redactar las
metas y objetivos generales y planificar las clases que componen la unidad didactica durante el
segundo cuatrimestre.

Los informes de observacion se organizardn en tres partes: A - Relevo institucional: para la
realizacion de esta parte se referenciara lo realizado en Practica Pedagogica 1. B- Puesta en practica
de los instrumentos de observacién. C- Conclusién general sobre la importancia de la ensefianza de la
lengua extranjera en el nivel inicial.

Durante el segundo cuatrimestre, luego de un breve periodo de observacion los alumnos disefiaran
una planificacién de una Unidad did4ctica para implementar en la sala asignada. Cabe destacar que
parte de esta planificacion se realizara en clase propiciando la cooperacion y el intercambio de ideas
entre los alumnos y los docentes.

Durante las clases practicas, los futuros docentes recopilaran evidencia de las producciones realizadas
por sus alumnos con el fin de armar un Portfolio que serd presentado ante sus companeros al finalizar
cada instancia de practica, a través de PowerPoint, con el fin de auto-evaluar y justificar su trabajo a
luz de los fundamentos tedricos estudiados, y estar abierto a una devolucidn por parte de sus pares.

Bibliografia basica:
e  AKOSCHKY, Judith. Musica en el Jardin. Revista N° 6, Eccleston. Lenguajes Expresivos.
e ALVAREZ, FUERTES Y ORIGLIO. (2000) El nivel Inicial: un lugar donde apropiarse del

conocimiento ¢y por qué no de una lengua extranjera? En: inglés para los mas chiquitos.
Tiempos Editoriales. Bs. As.

e ASHBROOK, Peggy (2010) Science is Simple. USA: Gryphon Hose Book.

o AZZERBONI, Delia (2000) Momentos de Ensefiar: comenzando el aiio en Jardin de
Infantes. Coleccion Lapiz 'y Papel. Tiempos Editoriales.

BANFI, Cristina (2010) Los primeros pasos en las lenguas extranjeras. Modalidades de

ensefianza y aprendizaje. Ediciones Novedades Educativas. Capitulo 3. Apéndice de pag. 131
al4l.

BOOTH CHURCH, Ellen (2004) Circle-time activities: language building. USA:
Scholastic.

BRAUER, Jane (?) The Art of Teaching the Natural Approach. Addison-Wesley.
BRUMFIT Ch., MOON J. & TONGUE R. (1995) Teaching English to children. Nelson.

CAMERON, Lynne (2001) Teaching Languages to Young Learners. Cambridge: Cambridge
University Press.
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DIFFILY, Deborah & others (2001) The Scholastic Book of Early Childhood Learning
Centers. USA: Scholastic.

DISENO CURRICULAR LENGUA EXTRANJERA INGLES DE LA PROVINCIA DE
SANTA CRUZ. (2003).

DISENO CURRICULAR NIVEL INICIAL DE LA PROVINCIA DE SANTA CRUZ.
(2003).

Disefio Curricular Provincial de Nivel Inicial de Santa Cruz (2003). Capitulo 3 Encuadre
pedagdgico didactico del nivel.

FILER, Janice (1996) Learning through Play: Outdoor Play. USA: Scholastic. Classroom
Language.

FRANCO, Betsy (2000) 201 Thematic Riddle Poems to Build Literary. USA: Scholastic.
HARPLEY, Avril & ROBERTS, Ann (1996) Learning through Play: Water. USA:
Scholastic.

HAYES, Kathleen & CREANGE, Reneé (2001) Classroom Routines That Really Work for
PreK and Kindergarten. USA: Scholastic.

HEARN y RODRIGUEZ (2003) Didéctica del Inglés. Cap. 4y 6. Pearson Prentice Hall.
JENSEN, Eric (1998) Teaching with the brain in mind. USA: ASDC.

JOLSON LEBER, Nancy (2002) Easy Activities for Building Social Skills. USA:
Scholastic.

LEY PROVINCIAL DE EDUCACION N° 3305. (2012). Capitulo 11 Educacion Inicial.
LUNSFORD, Susan (2004) Teaching with Favorite Read-Alouds in Kindergarten. USA:
Scholastic.

MALAJOVICH, Ana (2000) EI juego en el nivel inicial, En: Recorridos didacticos en la
Educacion Inicial. Malajovich, Ana (comp.). Paidos. Bs. As.

MCINTOSH, Edgar &PECK, Marilu (2005) Multisensory Strategies. USA: Scholastic.
MENEGAZZO, Lilia (1974) Didactica de la Imagen. Editorial Latina.

MILLER NIELSEN, Diane (2006) Teaching Young Children. SA: Corwin Press.

MILLER NIELSEN, Diane (2006) Teaching Young Children. USA: Corwin Press.
MINISTERIO DE EDUCACION (2011) Temas de Educacién Inicial. Juego y Educacion
Inicial. Disponible en:
http://renositorio.educacion.gov.ar/dspace/bitstream/handle/123456789/97021/2—
J_uggo%'lBEducacion[nicial(tapas).pdf‘?sequence=1

Moon, Jane (2005) Children Learning English. Oxford: Oxford University Press.

NAP (Nicleos de aprendizajes prioritarios) Nivel Inicial. (2004) Ministerio de Educacion
Ciencia y Tecnologia. Buenos Aires.

NICHOLSON-NELSON, Kristen (1998) Developing Students’ Multiple Intelligences. New
York: Scholastic.

PITLUK, L (2010) Documento de su autoria sobre aportes de las teorfas del aprendizaje al
proceso de ensefianza 'y aprendizaje.

PITLUK. Laura (2006) La planificacion diddctica en el Jardin de Infantes. Homosapiens
Ediciones.

READ. Carol. Is younger better? Issue 28 July 2003 English Teaching Professional.
REILLY, Vanessa &WARD, Sheila (1997) Very Young Learners. Oxford: Oxford
University Press.

SALABERRY, S. (1995) Classroom Language. Oxford: Heinemann.

SCHILLER, Pam& PHIPPS, Pat (2002) The Complete Daily Curriculum for Early
Childhood. USA: Gryphon House.

SEVALY, Karen (2000) Little Kids Draw! USA: Teacher’s Friend Publications.

SHER, Barbara (2004) Smart Play. USA: Wiley.

SOTO, Claudia R (2011) Documento sobre Didactica de la Educacion Inicial. La didactica
de la Educacion Inicial hoy. Caracterizacion de las instituciones de Educacion Inicial Hoy.
Publicacion INFOD. Disponible en:
http://repositorio.educacion.gov.ar/dspace/bitstream/handle/123456789/89819/Didactica%201

nicial.pdf?sequence=1
" WRIGHT, Andrew (?) Arts and Crafts with Children. Oxford: Oxford University Press.

: WRIGHT, Andrew (1995) Storytelling with Children. Oxford: Oxford University Press.
o . ZABALZA, Miguel (2002) Cap. 1 Aspectos generales la observacion y evaluacion en el

nivel inicial. En: “Areas medios y evaluacién”. Editorial Narcea. Madrid.
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PRACTICA PEDAGOGICA III
Practicas docentes — Anual — FPP —3er. Afo.

Asignacion horaria semanal 'y total para el estudiante: 6 hs. catedra semanales — 192 hs. citedra
totales.

Finalidades formativas:

El espacio curricular Practica Pedagogica III tiene como propdsito la insercion 'y
vinculacion de los alumnos con el Nivel Primario con el objetivo de que los futuros docentes
comprendan integralmente los procesos de ensefianza y aprendizaje escolar en el contexto de los
proyectos educativos institucionales, de las diferencias individuales, grupales y socioculturales.
Dicho espacio curricular ofrece al estudiante del Profesorado de Inglés un panorama tedrico-practico
desde el cual partir para solidificar las bases de su desempefio profesional en el Nivel Primario.
Asimismo, se apuntara a la toma de conciencia por parte de los alumnos de la necesidad de afianzarse
en la profesion a través de la lectura'y el auto-desarrollo.

La experiencia central de este espacio es la formacion de los futuros docentes de lengua
extranjera Inglés para que sepan ensefiar la lengua, lo cual supone una preparacion para que puedan
disefiar, conducir y evaluar estrategias de ensefianza que promuevan el aprendizaje de los alumnos.
Asimismo, serda un objetivo de la presente unidad curricular que los alumnos elaboren proyectos
curriculares para el nivel, que pongan en préctica las estrategias docentes adquiridas a situaciones de
ensefianza concretas en el Nivel Primario y que analicen sus practicas docentes en funcion de las
problematicas que surgieren. Asimismo, incluird el desarrollo de experiencias y resoluciones
practicas de programacion de la ensefianza para el Nivel Primario y organizacion de las actividades
del aula asi también como actividades tales como estudio de casos particulares, micro clases y
simulaciones.

Por otra parte, los alumnos analizaran el curriculo escolar jurisdiccional de Nivel Primario y
los documentos curriculares para el nivel que resulten relevantes para poder, luego, intentar bosquejar
un posible curriculo de lengua extranjera inglés para dicho nivel, dado que al momento de elaborar el
presente disefio curricular no existe un disefio de lengua extranjera inglés para Nivel Primario que
incluya todos los grados del nivel.

Del mismo modo que en Préactica Pedagogica II, se resalta la importancia de que las
observaciones sean también experiencias de ayudantias en su doble perspectiva: como apoyo a los

docentes y a los alumnos de Nivel Primario y como forma de aprender las actuaciones propias de la
profesion docente.

Ejes de contenido: Descriptores
La ensefianza de la lengua extranjera inglés en el Nivel Primario: Practica en el Nivel Primario.
Conexiones entre la ensefianza del Inglés y el curriculum en el nivel primario. Aprendizaje basado en
un tema y aprendizaje basado en tareas (task-based instruction) en el aula de nivel primario.
Atmosfera en la clase. La importancia de que el docente utilice inglés e input comprensible en el
desarrollo de sus clases. Balance entre fluidez y precision. Utilizacion de un lenguaje apropiado.
Interaccion. Zona de interaccion del docente. Interaccion, procedimientos y el lenguaje aulico.
Consignas. Organizar a los alumnos. Errores y feedback (retroalimentacion).
Herramientas de investigacion: Diarios de formacion. Portfolios docentes. Analisis de casos.
Observacion en el Nivel Primario.
Disefio y desarrollo de propuestas de enseianza para el Nivel Primario: La planificacion en el
aula de lengua extranjera. Lineamientos para darle un orden a los componentes de una clase. Romper
ol hielo. Actividades de transicion, de warm-up. Planificacion de una secuencia o series de clases.
Formatos para la planificacion. La reflexion después de la clase. Modos de mejorar la planificacion.
Enfoque basado en el trabajo por tareas (Task-based Instruction). Repaso de CLT y TBL (Ensefianza
Comunicativa de la Lengua y Aprendizaje basado en el trabajo por tareas). Tareas comunicativas y
tareas basadas en aspectos lingiiisticos que permiten realizar las anteriores (communication tasks and
enablingtasks). Caracteristicas esperables de un formato comunicativo.
Integracion de las cuatro macro-habilidades (escucha, habla, lectura y escritura) en un enfoque
comunicativo: actividades comunicativas. Los juegos y la diversién en la ensefianza del Inglés.
Clasificacién de los juegos. Criterios para la seleccion. Musica, rimas y canciones. Fundamentos.
Seleccion del material apropiado. Videos y filmes. Fundamentos. Seleccién de material. Técnicas
/ﬁﬁF:\;\‘ para la visualizacion. Juego de roles y Teatro. Narracion de cuentos. Fundamento y aspectos
(9 ews

. f‘;‘*f:;;préct.ifzos..Manejo del cuento: antes, durante y después 'del cuento. Disefio de materiales y

- 'planificacion. Aprender a través de los cuentos. La organizacion discursiva de los cuentos. El
'S l‘qv‘l_‘lguaje de los cuentos. Calidad de los cuentos. Material publicado vs. material auténtico. Libros de
L X10s. Diccionarios y libros de referencia. Evaluacion critica de los materiales. Razones para
sfgufhéparar el material propio. Ideas para el desarrollo de materiales. Evaluacion de los procesos de
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Taller: Uso de literatura en el Nivel Primario: Importancia de la literatura en el Nivel Primario.
Materiales de representacion y de referencia. Evaluacién y seleccion de textos. Imaginacion y
participacion. Estudios de autores e ilustradores.

Taller: Trabajo con padres: comunicacion y habilidades interpersonales. Importancia de mantener
una comunicacion fluida con los padres. Entrevistas con padres. Reuniones de padres.

Trabajo de campo: Cada instancia de insercion en las escuelas asociadas comenzara con la
observacion directa del curso/afio asignado durante la cual el futuro docente recopilara los datos
necesarios para la elaboracion de un informe segun las pautas establecidas para luego redactar las
metas y objetivos generales y planificar las clases que componen la unidad didéactica. Parte de esta
planificacion se realizara en clase propiciando la cooperacion y el intercambio de ideas entre los
alumnos y los docentes.

Durante las clases practicas en las escuelas asociadas, los alumnos recopilaran evidencia de las
producciones realizadas por sus alumnos con el fin de armar un Portfolio que sera presentado ante sus
compaiieros al finalizar cada instancia de practica, a través de PowerPoint, con el fin de auto-evaluar

y justificar su trabajo a luz de los fundamentos teoricos estudiados, y estar abierto a una devolucion
por parte de sus pares.
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PRACTICA PEDAGOGICA IV
Pricticas docentes — Anual — FPP — 4to. Aifio.

Asignaci6én horaria semanal y total para el estudiante: 6 hs. catedra semanales — 192 hs. citedra
totales.

Finalidades formativas:

La presente unidad curricular tiene como proposito la insercion y vinculacion de los alumnos
en el Nivel Secundario con el objetivo de que los futuros docentes comprendan integralmente los
procesos de enseflanza 'y aprendizaje escolar en el contexto de los proyectos educativos
. institucionales, de las diferencias individuales, grupales y socioculturales.

}:{\\ La experiencia central de este espacio es la formacion de los futuros docentes de lengua
W eaNgxtranjera Inglés para que sepan ensefar la lengua, lo cual supone una preparacion para que puedan
\’% \seﬁar, conducir y evaluar estrategias de ensefianza que promuevan el aprendizaje de los alumnos.
\'m ‘*g El futuro docente disefiara tareas o proyectos que posibiliten a los alumnos del Secundario el
tﬁ f de textos orales y escritos en situaciones contextualizadas asegurando un proceso espiralado que
/gé ome, profundice y re-signifique los saberes y conocimientos incorporados a lo largo del trayecto
/ ‘N{J rmativo. Ademas, debera considerar la reflexion sobre la lengua'y su aprendizaje como un eje////////




fundamental para la construccion y sistematizacion del conocimiento lingiiistico que estructura la
lengua extranjera y del conocimiento pragmatico que define su uso.

El alumno del profesorado debe construir su perfil profesional desde su formacion inicial en
forma comprometida y responsable tanto en el aspecto tedrico como en el aspecto practico de la
ensefianza de la lengua extranjera Inglés, y asumir y adquirir gradualmente el rol del docente, que
como parte del Nivel Secundario tendra la responsabilidad de disefiar, conducir y evaluar estrategias
de ensefianza que promuevan el aprendizaje de los alumnos.

Asimismo, los alumnos realizaran un trabajo final que atendera a aspectos que habran
comenzado a analizarse en los anteriores espacios curriculares correlativos, y que daran como cierre
un trabajo de investigacion con relacion a la practica educativa.

Ejes de contenido: Descriptores

La ensefianza de la lengua extranjera inglés en el Nivel Secundario:

Lectura y analisis de documentos curriculares-jurisdiccionales: Diseflos Curriculares para la
Provincia de Santa Cruz. Nucleos Prioritarios de Aprendizaje. El curriculum de Inglés en el Ciclo
Basico y Orientado y en la Educacion de Adultos. Las finalidades de la ensefianza de la lengua
extranjera en la Educacion Secundaria y en la Educacion de Adultos. Singularidades de la clase de
Inglés con adolescentes y jovenes. La tarea del docente como coordinador del grupo clase.
Interaccion educativa y relaciones sociales.

Intersubjetividad. Vinculos. La construccion de la autoridad, normas y valores en la clase. Nuevas
funciones del docente en la escuela Secundaria: tutorias.

Dimension ético-politica de las practicas docentes: ¢l trabajo docente en el marco de las
transformaciones Politicas, culturales y sociales. La obligatoriedad de la Educacion Secundaria,
compromiso de la tarea docente con el objetivo de lograr la inclusion, permanencia, progreso,
promocion y egreso de todos los adolescentes, jovenes y adultos que se escolarizan.

Diseiio y desarrollo de propuestas de enseiianza para el Nivel Secundario:

La construccion metodoldgica de la propuesta de ensefianza. Disefio de un curso asignado: Definicion
del contexto, articulacion de creencias, conceptualizacion del contenido, formulacion de metas y
objetivos, evaluacion de necesidades, organizacion del curso, desarrollo de materiales, disefio y plan
de evaluacion. La evaluacion en las clases de inglés. Evaluation, Assessment y Testing.
Caracteristicas y principios generales: formal, informal, formativa, sumativa. Evaluacion de
gramética & vocabulario. A

Aprender a aprender: ;Qué significa aprender a aprender? Maneras de desarrollar la capacidad del
alumno de aprender a aprender. Autonomia del alumno. ;Qué significa? ;Por qué la autonomia? La
historia de la autonomfa en el aprendizaje de la lengua. Autonomia en la practica. Fomento de la
autonomia. Enfoque basado en los recursos: acceso auténomo: alumno con autonomia. Estrategias
del buen alumno de lengua. Tipos de estrategias (cognitivas & metacognitivas). Investigacion de las
estrategias del alumno. Métodos. Habilidades y estrategias. Estrategias en el aprendizaje de una
lengua: memoria, cognitiva, de compensacion, metacognitiva, afectiva y social. Estrategias de
comunicacién. Entrenamiento de las estrategias del alumno. Aptitudes para el estudio.

Herramientas de Investigacion: Desarrollo profesional 'y educacion contintia. Compartir 'y
reflexionar. Reflexion por medio de la redaccion de un diario personal. Observacion de pares. Auto-
observacion. El portafolio del docente. Investigaciéon y educacion lingiiistica. Investigacion y la
ensefianza del inglés. El docente como investigador: vision historica. Encuesta naturalista e

investigacion docente. Exploracion del concepto “investigacion accion”. Asociaciones profesionales:
locales, nacionales e internacionales.

Taller: Ensefianza de Inglés para fines especificos (English for Specific Purposes - ESP):
Origenes. Fines académicos vs. fines ocupacionales. Caracteristicas de los cursos de inglés para fines
especificos. Analisis de necesidades especificas. Diseflo de cursos. Caracteristicas lingiifsticas de los
tipos de textos utilizados. Seleccion, disefio y adaptacion de materiales.

Taller: Serfa de alto valor formativo que la residencia del cuarto afio fuera acompaiiada por diversos
espacios destinados a reflexionar y sistematizar los primeros desempeiios, y a compartir, presentar y
debatir experiencias referidas a la produccion de conocimiento. Serfa necesario contar con instancias
en que se promueva la reflexion sobre el trabajo y rol docente. En las mismas, s€ podrian analizar y
revisar cuestiones tales como la construccion subjetiva de la practica docente: los momentos de la
formacion; la propia biografia escolar; la construccion social del trabajo docente: historia,

adiciones, metaforas, representaciones sociales; la identidad laboral; las condiciones laborales; la
'\\":pf'vairspectiva ética del trabajo docente, entre otras.

k‘\'Tl“rabajo de campo: Cada instancia de insercion en las escuelas asociadas comenzara con la
ﬁbéervacién directa del curso/afio asignado durante la cual el alumno recopilara los datos necesarios
"Para la elaboracion de un informe segin las pautas establecidas para luego redactar las metas y
] f;&jetivos generales y planificar las clases que componen la unidad didéctica. Parte de esta planifica-
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cion se realizard en clase propiciando la cooperacion y el intercambio de ideas entre los alumnos y los
docentes.

Durante las clases practicas en las escuelas asociadas, los alumnos recopilaran evidencia de las
producciones realizadas por sus alumnos con el fin de armar un Portfolio que sera presentado ante sus
compafieros al finalizar cada instancia de practica, a través de PowerPoint, con el fin de auto-evaluar

y justificar su trabajo a luz de los fundamentos tedricos estudiados, y estar abierto a una devolucion
por parte de sus pares.

Asimismo, a lo largo del afio los alumnos elaboraran un trabajo final de investigacion individual

sobre un tema de interés particular, bajo la supervision y guia constante de los docentes del equipo de
practica, el cual sera defendido en una instancia final de evaluacion.
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PROPUESTA DE ESPACIOS DE DEFINICION INSTITUCIONAL

Los alumnos del Profesorado deberan cursar cuatro Espacios de Definicién Institucional, dos
correspondientes al Campo de la Formacion General y dos correspondientes al Campo de la
Formacion Especifica. Para ello, se prevera que, en cada inicio de ciclo lectivo, los Institutos de
Educacion Superior (LE.S.) eleven las ofertas a la Direccién Provincial de Nivel Superior para su
aprobacion.

Se sugiere que, en la definicion que cada institucion realice, se atienda a las necesidades ¢
intereses de los estudiantes o a los temas que se entienda que deben fortalecerse a partir de la
implementacion del presente plan de estudios, en correlacion con las necesidades de los Niveles y
Modalidades educativas para las que forma.

i En el caso del presente disefio curricular, algunas de las propuestas de EDI podrian ser las
“"‘*Tij:;;&s;i guientes:
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2 PRODUCCION DE TEXTOS
.o i+ GRAMATICA ESPANOLA
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PROVINCIA DE SANTA CRUZ

Consejo Provincial de Educacion

L TALLER DE EXPRESION ORAL

4+ IDENTIDAD INSTITUCIONAL

L TALLER DE INTRODUCCION A LA INVESTIGACION-ACCION
L EVALUACION Y REFLEXION SOBRE LA PRACTICA DOCENTE
+ ANALISIS DEL DISCURSO Y PRODUCCION ESCRITA

MONITOREO Y EVALUACION CURRICULAR

Los Disefios Curriculares para la Formacion Docente Inicial, definidos a nivel Jurisdiccional,
pero desarrollados siempre en la instancia institucional, requieren, por un lado, de un
acompafiamiento sostenido en sus etapas de implementacion, y por otro, de un proceso de evaluacion
y ajuste.

Se considera la evaluacién como un proceso desarrollado en base a criterios e instrumentos
cuya finalidad es la de comprender en profundidad una situacion a fin de tomar las decisiones que
resulten necesarias y convenientes.

o Para ello, es necesario prever instancias de co-evaluacion entre los actores
participantes, y de evaluacion externa (a cargo de la Direccion de Educacién Superior) mediante
diferentes mecanismos de indagacion.

Se sugiere que a partir de la implementacion del Disefio Curricular, en cada una de las
Instituciones de Formacion Docente de la Jurisdiccién, se vayan realizando evaluaciones de procesos
y resultados, las que se volcaran en informes parciales de avance y un informe final al cabo de la
primera cohorte.

Estos informes daran cuenta de:

- Grado de avance en la ejecucion de las acciones previstas (puesta en marcha del
nuevo disefio curricular, su articulacion con otras funciones del sistema formador, su relacion con el
mejoramiento de condiciones institucionales, seguimiento de los alumnos, entre otras).

- Impacto del desarrollo curricular, tanto en cuanto a la formacién de los alumnos
como en las modalidades de trabajo de los docentes formadores (actualizacion, articulacion,
coordinacion, constitucion de equipos de trabajo, etc.).

- Obstaculos detectados en el desarrollo curricular.

En cada campo y desde cada unidad curricular deben preverse criterios de evaluacion, los
cuales deben ser explicitos tanto para los docentes como para los alumnos.

La evaluacion de los aprendizajes de los alumnos supone también la evaluacion de las

practicas de enseflanza. Ambas son fundamentales en el proceso de evaluacion del desarrollo
.. curricular.
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\g \BEGIMEN ACADEMICO DE LOS ALUMNOS

< Se regula por Acuerdo provincial N° 248/10 o por el que se encuentre en vigencia al

.inomento de implementacion del Disefio Curricular Provincial de la Formaciéon Docente Inicial del
sProfesorado de Inglés.



